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APRESENTACAO

A Educacéo Infantil, primeira etapa da educacao basica, atende criancas de 0 a 5 anos
e 11 meses de idade. Nas instituicdes de ensino da regido da Associacdo dos Municipios do
Oeste de Santa Catarina (AMOSC) séo atendidas cerca de 8.111 criancas de 0 a 3 anos e 11
meses em creches e 7.365 criancas de 4 e 5 anos e 11 meses na pré-escola, totalizando 15.476
criancas nesta etapa do ensino (CENSO ESCOLAR/2018). Pensando nesta demanda de
atendimento e na expansdo da Educacédo Infantil este documento vem somar as iniciativas de
fortalecimento e qualificacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas nas instituicdes de

ensino da regiéo.

Partindo disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEIs/2009), a Base Nacional Comum Curricular (2017) e o Curriculo Base da Educacédo
Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense (2019) orientam a sobre a politica,
a organizacao e a estrutura da Educacéo Infantil. Neste sentido, a elaboracdo de um curriculo
que articule o saber e as experiéncias das criangcas com o patriménio cultural, artistico,

ambiental, cientifico e tecnoldgico.

Buscando fortalecer as agdes dos municipios na formulacdo de sua politica da
Educacdo Infantil, a AMOSC, iniciou em fevereiro de 2015 a organizagdo de um Grupo de
Trabalho com representacdes de 19 municipios pertencentes a sua abrangéncia para a

elaboracdo de um documento curricular para este nivel de ensino.

O Grupo de Trabalho participou de 10 encontros ocorridos no ano de 2015 e nos
intervalos de cada encontro os representantes realizaram a multiplicacdo dos estudos,
reflexdes e o levantamento de dados para a elaboragdo do documento curricular junto aos
professores e demais profissionais da educacdo infantil. Partindo deste trabalho, por meio de
uma construcdo coletiva a partir dos encontros das equipes pedagdgicas e das formacoes
continuadas de professores, em 2016 foi elaborado o documento intitulado: Diretriz
Curricular da Educacdo Infantil da AMOSC, tendo como subsidio o documento preliminar da

Base Nacional Comum Curricular.

Considerando a aprovagdo em dezembro de 2017 da nova Base Nacional Comum

Curricular, em 2018 definiu-se durante as formagdes continuadas de professores, atualizar o
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Mapa da Organizacdo Curricular da Educagdo Infantil a partir dos 06 Direitos de
Aprendizagem, 05 Campos de Experiéncias e dos objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento.

Ja em 2019 realizou-se o aprofundamento da implementacédo da Diretriz e a revisdo do
documento em toda sua estrutura, tendo em vista 0 movimento de elaboracao e aprovacéo do

Curriculo Base da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental do Territério Catarinense.

Desse modo, em julho de 2019 foi encaminhado a todos os municipios, uma sugestdo
de parecer critico para que as equipes pedagdgicas reunissem com seus professores para
estudo, avaliacdo e fazer apontamentos para a revisdo da diretriz. Criou-se também, um grupo
de trabalho de sistematizacdo de revisdo e de elaboracdo de orientacfes para avaliacdo da

aprendizagem e do desenvolvimento.

Este documento curricular objetiva proporcionar aos professores e equipes
pedagogicas das Redes de Ensino Municipal de abrangéncia da associacdo, um referéncial
tedrico e pratico para as intervengdes e mediacfes pedagdgicas com o0s bebés, criangcas bem
pequenas e criangas pequenas, garantindo os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de

cada grupo etario.

EQUIPE DE SISTEMATIZACAO
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1. INFANCIAS E CRIANCAS: O QUE NOS CONTA A HISTORIA?

“Da minha aldeia vejo quando da terra se pode ver no Universo; Por isso a minha aldeia é grande como outra
qualquer; Porque eu sou do tamanho do que vejo, E ndo do tamanho da minha altura”.
Alberto Caeiro

Foto 1 - Cordilheira Alta

As pesquisas das areas das ciéncias consideram em suas analises as relacBes entre
sociedade, infancia e escola. Entende-se a crian¢a como sujeito historico e de direitos, tendo
como eixo de suas investigagdes a busca pela interpretacdo das representacdes infantis de
mundo. Objeto de estudo que € relativamente é novo e que vem buscando entender o
complexo e multifacetado processo de construcdo social da infancia e o papel que a escola
vem desempenhando diante desta importante invengdo da modernidade.

Por isso, trataremos de buscar nos estudos da historiografia e da antropologia alguns
fragmentos historicos da infancia como uma forma de compreendermos seu caréter
eminentemente historico e social e reconhecermos que a humanidade percorreu um longo

caminho para construir a ideia de infancia que temos hoje e que continua em construcao.

As criancas sempre estiveram inseridas no interior de uma formacdo social
determinada, vivenciando de diferentes formas essa fase em funcdo de diferentes
significacdes a elas destinadas.

Conforme Kuhlmann e Fernandes: “A historia da infancia seria entdo a historia da
relacdo da sociedade, da cultura, dos adultos, com essa classe de idade, e a histéria das
criangas entre si e com 0s adultos, com a cultura e com a sociedade”. (KUHLMANN JR. e
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FERNANDES, 2004, p.15).

Nos estagios iniciais da civilizacdo humana, as evidéncias que alguns estudos trazem
sdo sobre a mortalidade infantil, oferecendo indicios sobre a vida das criangas nesse periodo.
A historia nos mostra, que na antiguidade a mortalidade infantil era altissima, em funcéo das
condiges precarias de sobrevivéncia ou mesmo por opc¢do do progenitor (pai), que poderia
decidir sobre a vida dos nascidos, pelo motivo da sua deficiéncia ou sexo, por exemplo, e
mesmo aquelas que sobreviviam dependendo de sua condicdo social eram utilizadas como

mao de obra, tornando comum o trabalho infantil.

A histdria nos conta que na ldade Média as criangas tinham uma vida como a dos
adultos. Eram considerados “adultos em miniatura”, meros seres biologicos, sem estatuto

social e autonomia.

Somente com a modernidade pelo menos seis séculos atrds, por meio do avanco das
ciéncias como a psicologia e a medicina, é que comecgou a se construir configuradores de uma
ideia de infancia, tais como a delimitacdo de lugares, tipos de alimentacdo e a atividade

escolar.

Ariés (1981) registrou que foram mdaltiplos os fatores que contribuiram para o
processo de formacdo do sentimento de infancia. Destaca-se, entre eles, a escolariza¢cdo como
principal objetivo, separando as criangas do ambiente a que eram submetidas no convivio com
os adultos, a fabricacdo de brinquedos especificos para as criancas e, por fim, o crescimento

do sentimento de familia.

No final do século XVII, com a escolarizacdo, a familia organizou-se em volta da
crianca e, entdo, educacdo e afeicdo se tornam primordiais. Com a modernidade, a familia
passa a ter uma funcdo moral e espiritual, e responsabilizou a escola pela funcdo de preparar
os filhos para a vida adulta, exercendo sobre a crianca um poder disciplinar. Ela passa a ser

vista como um ser a ser educado.

Nomes significativos do pensamento pedagdgico, como Comenius (1592- 1670),
Rousseau (1712-1778), Pestalozzi (1746-1827) e Froebel (1782-1852), produziram novas
ideias ou “sentimentos de infancia”, contribuindo para que ela se tornasse uma categoria

social. Comecam a se produzir teorias sobre sua aprendizagem e desenvolvimento.
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No Brasil, de certa forma, a histéria da infancia acompanha os pardmetros mundiais,
com suas caracteristicas proprias, marcada pela escravidao, o trabalho infantil, o preparo para
a vida adulta, o assistencialismo, a disciplinacéo, incluindo ainda, as criancas indigenas que ja

residiam por essas terras brasileiras.

No inicio do século XIX, surgem iniciativas isoladas de criacdo de creches, asilos e
internatos, que eram vistos como instituicdes destinadas a cuidar de criangas pobres, tirando-
as das ruas. No final deste mesmo século sdo criados os primeiros jardins de infancia, de
carater privado, direcionados para criangas da classe alta com o ideéario liberal, que tinham
influéncia americana e europeia. Neste caso, 0s jardins partem do principio de que as criangas
devem ser cultivadas e cuidadas a fim de alcancarem a prépria identidade e sua ligacdo com o

eterno.

Na metade do século XX, com a crescente industrializacdo e urbanizacdo do pais, a
mulher comega a ter uma maior insercdo no mercado de trabalho, o que provoca um aumento
pelas instituicdes que tomam conta de criancas. Comeca a se ampliar o atendimento, porém
alicercado em forte carater assistencialista, e a se configurar uma luta por construir uma

legislacdo onde as criangas tenham seus direitos civis garantidos.

Com a democratizacdo da educacdo a partir da Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 € reconhecida formalmente pela primeira
vez no Brasil a educagdo infantil como um conceito abrangente, incluindo as criangas de O a 6
anos de idade em espacos educacionais. A partir dai é estabelecido a organizacdo e o
funcionamento do sistema educacional como um conjunto de esfor¢os envonlvento as trés

esferas administrativas (Unido, Estados e Municipios).

Na regido Oeste de Santa Catarina, mais precisamente regido da Associacdo dos
Municipios do Oeste de SC, esse processo de organiza¢do da educacédo infantil no contexto da
educacao bésica comeca a ser expandido e debatido a partir dos encontros do Férum Regional
de Educacdo Infantil. VVarios municipios se reunem para discutir e debater o direito de atencao
a primeira infancia. Considerando este processo de expansdo do ingresso de criangas em
instituicOes educacionais nesta nova configuragéo nacional de reconhecimento da infancia, 0s
profissionais comecam a demandar a necessidade de formacdo continuada especifico para
atuacdo neste nivel de ensino. Visto que, a criangca passa a ser considerada como um ser

histdrico cultural e social, capaz de desenvolver todas as suas habilidades e capacidades. A
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Educacdo Infantil passa a ser vista como um espaco de aprendizagem e desenvolvimento
integral e seus profissionais precisam estar habilitados, ter conhecimento e aprofundamento

desta etapa de ensino.

Deste modo, a organizacdo coletiva da regido da AMOSC, partindo do Colegiado de
Secretarios Municipais de Educacdo foi um dos meios para levantar esta demanda de
formacgéo continuada de professores para a qualificacdo e o fortalecimento da atuacdo dos
profissionais da infancia. Esta trajetéria marca uma fase importante da regido Oeste,
sobretudo pelo reconhecimento da educacdo infantil nas politicas educacionais brasileiras

apontadas pelos marcos legais, parte do proximo tema.

Figura 1 - Producéo das Crianca



19

2. MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO INFANTIL E A

VALORIZACAO DA INFANCIA

“Prestem atengdo no eu digo, pois eu ndo falo por mal: os adultos que me perdoem, mas ser crianga é legal”!
Vocés ja esqueceram, eu sei! Por isso eu vou lhes lembrar: pra que ver em cima do muro, se é mais gostoso escalar? Pra
que perder tempo engordando, se € mais gostoso brincar? Pra que fazer cara tao séria, se € mais gostoso sonhar? Se vocés
olham para gente, é chao que veem por tras. Pra nos, atras de vocés, ha o céu, ha muito, muito mais! Quando julgarem o
que eu fago, olhem seus proprios narizes: la no seu tempo de infancia, sera que nao foram felizes? Mas se tudo o que
fizeram, ja fugiu de sua lembranca, figuem sabendo o que eu quero:

MAIS RESPEITO, EU SOU CRIANCA! PEDRO BANDEIRA (2009, p. 09)

Foto 2 - Serra Alta Foto 3 - Coronel Freitas

Nos anos 80, com o processo de abertura politica, houve pressdo por parte das
camadas populares para a ampliacdo do acesso a escola. A educacao da crianca pequena passa
a ser reivindicada como um dever do Estado, que até entdo ndo havia se comprometido
legalmente com essa fungdo. Em 1988, devido & grande pressdo dos movimentos feministas e
dos movimentos sociais, a Constitui¢cdo reconhece a educacdo em creches e pré-escolas como

um direito da crianca e um dever da familia e do Estado.

Nos anos 90 ha um fortalecimento da nova concepgdo de infancia. Cria-se 0 ECA
(Estatuto da Crianca e do Adolescente) e a nova LDB, Lei n® 9394/96, incorpora a Educacgéo

Infantil como primeiro nivel da Educacédo Basica.

Em 1998, é criado RCNEI (Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil),
recebido por fortes criticas de especialistas brasileiros por desconsiderar toda a producéo
tedrica produzida sobre infancia, crianca e Educacéo Infantil no Brasil e, em 2001 ¢é aprovada
Lei n® 10.172/01, do Plano Nacional de Educacdo, que ao final de sua vigéncia, depois de 10

anos, ndo havia cumprido grande parte das suas metas em relacdo a Educacéo Infantil.

No ano de 2006, com a Lei n® 11.274, O Ensino Fundamental foi ampliado para nove
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anos, com matricula obrigatdria a partir dos 6 anos de idade.

Em 2007 é aprovada a Lei n° 11.494/07, do FUNDEB (Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagéo), que
inseriu a creche e a pré-escola no financiamento publico de Estados e Municipios,
impulsionando as matriculas. Em 2008 é aprovada a Lei n° 11.738/08 que estabelece o Piso
Nacional Salarial para os professores e o0 estabelece 33% da jornada para estudo,
planejamento e avaliacdo da pratica pedagogica.

Em 2009 é aprovada a Resolu¢cdo/CNE 05/09 que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNElIs), reforcando a ideia de promogéo da infancia. O
documento destaca a necessidade de se construir propostas pedagdgicas que, no cotidiano de
creches e pré-escolas, deem voz as criancas e acolham a forma delas significarem o mundo e a
si mesmas. No mesmo ano é aprovada a Emenda Constitucional 59 que estabeleceu prazo
para universalizacdo da pré-escola até 2016.

Documentos importantes sdo divulgados pelo Ministério da Educagdo como os
Pardmetros Nacionais de Qualidade na Educagdo Infantil, os Indicadores de Qualidade na
Educacao Infantil, os Critérios para Atendimento em Creche que Respeite o0s Direitos
Fundamentais das Criancas, Oferta e Demanda da Educagdo Infantil no Campo, Educacdo

Infantil e Praticas Promotoras de igualdade Racial, entre outros.

Em 2013 a Lei n® 12.796 estabelece a obrigatoriedade da matricula a partir dos 4 anos
de idade, necessidade de um curriculo da educagdo infantil. Também estabelece que a
Educacdo Infantil seja organizada com carga horéaria minima anual de 800 horas, distribuida
por no minimo 200 dias letivos, a avaliacdo e acompanhamento sem o objetivo de promocéo

entre outros requisitos para educacao infantil.

Em 2014 € aprovada a Lei 13.005/14, do Plano Nacional de Educacéo, que estabelece
metas e estratégias para a educacdo nos proximos dez anos, entre elas a de ter 100% das
criancas de 4 e 5 anos matriculadas obrigatoriamente na pré-escola até 2016 e 50% das

criancas de 0 a 3 anos matriculadas em creches até 2024.

Em 2015 inicia-se o processo de construgdo da BNCC (Base Comum Nacional
Curricular) da Educacdo Baésica, que contou inicialmente com um documento preliminar

colocado sob consulta publica, tendo prazo na época, até junho de 2016 fosse finalizado. O
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documento é um acordo Interfederativo do que deve ser trabalhado na Educagdo Infantil, no
ensino fundamental e médio e pretende subsidiar a elaboracdo de propostas pedagdgicas e
curriculos em todo o pais. Documento este, conforme ja visto anteriormente, so6 foi finalizado
e aprovado em dezembro de 2017 por meio da Resolugdo CNE n° 2/2017 que instituiu e
orienta a implantagcdo da BNCC em todo territorio do pais no ambito da Educagdo Basica.

No ano de 2015 e 2016 os trabalhos coletivos se concentraram na formulacdo e
estruturagdo da primeira versdo da Diretriz Curricular Regional da Educacdo Infantil. Este
processo, realizado em parceria com 0s Municipios da AMOSC (Associacdo dos Municipios
do Oeste de Santa Catarina), resultou em um novo documento norteador das préaticas
metodoldgicas amparadas nas experiéncias de aprendizagem, que devem ser desenvolvidas
com as criangas e que ja eram mencionadas desde 2009 nas Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Infantil.

Em marco de 2016 a Lei Federal 13.257 institui o Marco Legal da Primeira Infancia e

estabelece e consolida uma série de direitos das criancas de zero a seis anos completos.

No ano de 2017, sob a coordenagdo do Setor de Educagdo da AMOSC e a Consultora
Educacional de Claudia Cruz, foi dado continuidade da formacdo para implementacdo da
Diretriz Regional por meio dos Mapas da Organizacdo Curricular da Educacdo Infantil
(creche e pré-escola) e no ano de 2018, atualizacdo dos Mapas reorganizados por Campos de
Experiéncias, conforme BNCC.

Ainda em 2018 para contemplar as praticas pedagdgicas que ja vinham sendo
implementadas pelos professores a partir da Diretriz Curricular Regional da Educacao
Infantil, foi organizado e lancado o Livro de Experiéncia de Aprendizagem da Educacgéo
Infantil entrando na programacédo do Cinquentenario da AMOSC. O objetivo desta publicacdo
é compartilhar as préticas pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo Infantil da regido da
associacdo, a fim de promover o fortalecimento do atendimento e atencdo ao direito a

educacdo na primeira infancia.

Seguindo a orientacdo do curriculo do pais (BNCC) o Estado de Santa Catarina iniciou
0 processo de elaboracéo do curriculo estadual em 2018 por meio de processos de dia “D” nas
escolas e consulta publica online. Em 2019 concluiu-se a versdo final do Curriculo Base da

Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territdrio Catarinense, contando com a



22

participacdo de representantes de professores e gestores da Educacdo Infantil da regido da
AMOSC. Durante os trés (03) Seminarios de Formagdo de Formadores do Documento do
Curriculo ocorridos em abril, junho e agosto deste mesmo ano. Os Seminarios foram
organizados pela Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME),
Secretaria de Estado da Educacdo (SED) e Federagdo Catarinense de Municipios (FECAM)
em parceria com Conselho Estadual de Educagdo (CEE), Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo (UNCME). Partindo deste novo movimento estadual, a Diretriz
Curricular da Educacdo Infantil da AMOSC também iniciou o processo de revisdao do
documento na integra organizado por meio da participacdo do Grupo de Trabalho da
Educacéo Infantil, grupo de sistematizacédo e participacdo de professores a partir de avaliacdo
descrito em parcerer critico que contou com devolutiva de 18 documentos enviados pelos

municipios.

Considerando esse novo ordenamento legal da Educacdo Infantil iniciado pela C.F/88
e LDB/96, avangos por meio de outros documentos legais e dos curriculos nos municipios,
cremos que o reconhecimento e a construcdo de uma nova identidade da infancia, ainda
existem grandes desafios. O acesso e permanéncia com qualidade na Educagdo Infantil, a
formacdo e a qualificagdo docente, as melhorias de infraestrutura e financiamento, a
ampliacdo do atendimento de criancas de 0 a 3 anos, o reconhecimento e valorizacdo do
trabalho desenvolvido nas instituicbes de Educacédo Infantil como parte da Educacdo Bésica.

Figura 2 - Producgao das Criancas Figura 3 - Producao das Criancas
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3. O LUGAR DA INFANCIA NOS TEMPOS ATUAIS

“Por que esqueci quem fui quando crianca? Por que deslembra quem entdo era eu? Por que ndo ha nenhuma
semelhanca entre quem sou e fui? A crianca que fui vive ou morreu? Sou outro? Veio o outro em mim viver? A vida, que
em mim flui, em que é que flui? Houve em mim varias almas sucessivas ou sou um so inconsciente ser?”

Fernando Pessoa

Foto 4 - Arvoredo Foto 5 - Sdo Carlos

O contexto da contemporaneidade no mundo inaugura um ritmo cada vez mais
acelerado da producéo de conhecimentos, padres de consumo diversificados e mudancas na
participacdo, no mercado de trabalho, no emprego e na economia global. Vivendo numa
condicdo contemporénea ou pés-moderna, cabe-nos uma tarefa imprescindivel: entender que
0 conhecimento e os diversos saberes das ciéncias nos impulsionam para assumir um novo

olhar para a sociedade e também para as criancgas.

Nunca antes se estudou tanto na infancia como agora. E inegavel o privilégio dado a
infancia na producédo de artefatos especificos no mundo da midia, do consumo e da economia
em geral. Nunca foi tdo importante e produtivo estudar, saber e instituir espagos especificos

para 0s que habitam ainfancia.

Buscando compreender a sociedade contemporénea, hd pelo menos trés décadas a
sociologia da infancia tem procurado criar instrumentos tedricos e analiticos para
compreender a crianga contemporanea brasileira: O que é ser crianca? Como elas pensam,
sentem e vivem? Essas perguntas alertam para a necessidade de se entender a crianga e 0 seu

mundo.

Vivemos uma sociedade de contradi¢cbes e grandes desafios como a desigualdade
social, a falta de qualidade na oferta de educacdo, saude e segurancga, a exposicao das criangas

ao consumo, as drogas e a violéncia e os aspectos que afetam diretamente a infancia brasileira
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e na avaliacdo de especialistas h& uma unanimidade no sentido de afirmar que a crianga seja
ouvida e seus pontos de vista, suas experiéncias, suas necessidades e desejos norteiem as
politicas publicas. A escuta da crianga deve ser, portanto, ato educativo a todo tempo na Educacédo

Infantil.

A sociedade contemporanea apresenta algumas afirmacdes, contradicdes e desafios.
Hé& ainda, muitos fios soltos e, o fio solto provoca o olhar, desafia 0 observador a construir
uma nova configuragdo, que queremos converter na ideia de um conhecimento que se
preocupe em equacionar o sensivel e a razdo para problematizar com maior fecundidade o

sentido da vida e do viver.

A preocupacdo na elaboracdo desse documento tem sido a de construir uma
compreensdo da experiéncia da infancia na contemporaneidade que nos permita uma

redefini¢do do lugar social da crianca e da afirmagéo dos seus direitos.

Nesse sentido, portanto, tem sido necessario se apoiar nos instrumentos teéricos que
nos permitam pensar a organizacdo do espaco-tempo em que vivemos hoje, elucidando as
novas formas de violéncia principalmente do mundo midiatico e tecnoldgico e vencer a
distancia entre a producdo do conhecimento acerca da infancia e as instituicbes de Educacéo
Infantil e as familias. Se a crianca passa a ser reconhecida, como sujeito e ganha um novo
status, sendo valorizada na sua capacidade de constituir didlogo, a auséncia do interlocutor
adulto faz com que ela seja condenada a um monologo. A reconstituicdo desse didlogo € um

desafio posto para nds nesse documento.

Vivemos a experiéncia de um mundo dividido em adultos ausentes e criancas
autbnomas. No entanto, se pensarmos dialeticamente nesse arruinamento da relagdo
adulto/crianga, encontrard ali presente também a origem de um didlogo que se apresenta em
germe da possibilidade de um encontro (um tanto desencontrado) das diferentes
temporalidades e linguagens que constituem a crianca e o adulto, bem como a de construcao
de um conhecimento pautado eticamente no resgate do principio da alteridade, da empatia e

da diversidade.

Falar e ouvir sobre as experiéncias da infancia e interpretad-las com a ajuda daqueles
que dela hoje participam — as criancas — € uma forma de ressignificar as hierarquias
institucionalizadas dos papeéis sociais estabelecidos culturalmente. Além disso, é deixar
emergir a diferenca no seu carater extensivo e abrir-se para novas possibilidades de acordos

intersubjetivos. E, enfim, tomar consciéncia das lentas transformacdes que ocorrem nos
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adultos e nas criangas como uma decorréncia direta dos usos que fazemos da linguagem.

O problema é que mesmo com 0s avangos no campo tedrico ainda desconhecemos os
saberes que as criangas tém sobre o mundo, saberes que sdo construidos socialmente e
conferem identidades culturais a elas. Negamos de forma explicita ou implicita as
experiéncias e 0s saberes das criangas, que constituem, entretanto, excelentes instrumentos de

reflexdo sobre nossas praticas.

A infancia é construcdo historica e por isso nés, profissionais pesquisadoras/es da
infancia, também ndo estamos isentas/os do processo de construir concepgdes e
representacfes das criancas que nos fazem agir de forma preconceituosa e, quanto mais
estereotipadas nossas concepcdes sobre o que significa ser crianga, menos condicGes de

estabelecer o verdadeiro encontro com elas.

Neste contexto, ainda encontramos desconfianca e julgamento da sociedade com
relagdo ao brincar na Educagdo Infantil. Entristece-nos, saber que muitas vezes esses
comentarios vém de professores que ndo compreendem o brincar como uma necessidade da
crianca, que ignoram o desenvolvimento da crianca e o potencial do brincar, como se a
educacdo infantil ainda precisasse manter um carater escolarizante. Devemos estar atentos,
pois a etapa da Educacdo Infantil, como defensora e propulsora da infancia deve garantir o
brincar nas suas instituicdes como aposta nas possibilidades de criagdo, integracéo, descoberta
e encontro - da criangca com ela mesma e com o outro - e como forma de apropriacao e

producéo de cultura.

E preciso aprofundar essas questdes e romper com representacdes hegemonicas: que
criancas sdo essas? O que elas ttm em comum? O que partilham entre si e 0 que as distingue

umas das outras?

Este novo contexto da educacdo atual, nos impde trilhar um caminho em direcdo a
crianca e em defesa das experiéncias e vivéncias da infancia. Que as a¢des pedagdgicas
intencionais possam e permitam desenvolver o curriculo da Educacdo Infantil que assegure o
aprendizado das criancas em situacdes estimulantes, criativas e desafiadores, de modo a

garantir 0S Direitos de aprendizagens.
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4. POR UMA CONCEPCAO DE CRIANCA, INFANCIA E ED.

INFANTIL

Diego nédo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadolff, levou-o para que descobrisse o mar. Viajaram para o Sul.
Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando. Quando o menino e o pai enfim alcangcaram aquelas alturas
de areia, depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto o seu
fulgor, que o menino ficou mudo de beleza. E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai:
Me ajuda a olhar! Eduardo Galeano

Foto 6 - Santiago do Sul Foto 7 - Planalto Alegre

E necessario e urgente reforcar a ideia de que a Educacdo Infantil tem papel social
importante no desenvolvimento humano e social. Campos (1996) sintetizou 0s principais
resultados de pesquisas feitas na Grd- Bretanha, Estados Unidos e América Latina, que
avaliaram os efeitos da frequéncia a programas de Educacéo Infantil sobre o desenvolvimento

e a escolaridade posterior de criancas de diversas origens sociais, étnicas e culturais.

Segundo Campos a Educacdo Infantil se configura como uma das areas educacionais
que mais retribui a sociedade os recursos nela investidos, contribuindo para o desempenho
posterior.

As possibilidades de aprendizagens na Educacdo Infantil sdo muito grandes e as
situacOes cotidianas criadas nas creches e pré-escolas podem ampliar os repertérios culturais
das criangas, garantindo a vivéncia da infancia, do convivio, das interagdes e das brincadeiras,
por esse motivo as defesas abaixo expostas tém como objetivo principal avancar na
construcdo de uma identidade para as instituices de Educacdo Infantil de nossa regiéo,
conferindo as criangas a garantia de um espaco para a vida, para a vivéncia dos afetos,

alegrias e tristezas, para as relacBes, para os conflitos e encontros, a partir de um
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compromisso dos adultos, que se responsabilizam por organizar o bem estar das criancas e
que Ihes permitam construir conhecimentos sobre si, 0s outros € 0 mundo, bem como o0s

sentimentos de respeito, amor, confianga, solidariedade.

4.1 O que defendemos na Educacéo Infantil:

Reafirmamos a partir da defesa que defendemos na Educagéo Infantil o que queremos

e devemos implementar em nosso municipio e na regido:

e Defendemos o reconhecimento das criangas como sujeitos que se expressam sobre
o mundo, de forma peculiar na interacdo com os elementos da natureza e da cultura, com
outras criancas e adultos;

e Defendemos a garantia do bem-estar e seguranca das criangas e de cuidado
enquanto pratica relacional, que envolve atencdo, acolhimento, empatia e responsabilidade
diante das necessidades infantis;

e Defendemos que o cotidiano da Educagéo Infantil seja um espaco especialmente de
interacdo entre as criancas e adultos, de convivio coletivo que privilegie trocas, aconchego e
desafios;

o Defendemos que nas praticas cotidianas deve haver o necessario equilibrio entre a
dependéncia e a competéncia das criangas pequenas, favorecendo a construcao de autonomia
sempre em contextos de socializag&o;

e Defendemos a participagdo das familias e da comunidade nas instituicoes,
promovendo entre estes um entendimento maior acerca das especificidades desse atendimento
e das necessidades das criangas;

e Defendemos a indissociabilidade entre educar e cuidar, entendendo que
cuidar/educar € acolher a crianga, encorajar suas descobertas, criacdo e imaginacao; respeitar
seus ritmos, ouvi-las, entender suas necessidades, desejos e inquietacOes, apoia-las em seus
desafios, interagir com elas, a0 mesmo tempo em que se promovem experiéncias de contato
com o patrimdnio cultural, social, artistico e tecnoldgico;

e Defendemos a ambientacdo dos espacos para que estes se tornem estimuladores,
desafiadores e educadores, garantindo materiais, mobiliarios, equipamentos e brinquedos de
qualidade e que assegurem para além do reconhecimento das especificidades etarias ou da

utilizacdo ampla dos espagos externos ou internos, o direito a ser crianga e o reconhecimento

da importancia da sua participaco ativa neste processo.
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e Defendemos a vivéncia dos principios éticos, politicos e estéticos, de valorizacéo
da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, & natureza,
as diferentes culturas, identidades e singularidades, de garantia dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica, de valorizacao da sensibilidade, da
criatividade, da brincadeira e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais.

e Defendemos que a educacdo formal possui total relacdo com o pleno
desenvolvimento das capacidades humanas das criangas; elementos primordiais dos primeiros
meses aos cinco anos;

e Defendemos que a instituicdo de Educacao Infantil somente tenha sentido se for um
espaco de aprendizagem, promocéo intelectual e humanizacdo, com o objetivo principal de
que a pratica pedagdgica seja embasada na apropriacdo de conhecimentos culturalmente
elaborados, por meio das experiéncias;

e Defendemos que é a organizacdo da pratica pedagogica que legitima a
intencionalidade e a educacdo humanizada, caracterizada pelo valor do conhecimento e pelo
desenvolvimento das capacidades humanas nas, com e para as criangas, devendo estas serem
reconhecidas como protagonistas neste processo;

e Defendemos um curriculo dindmico, vivenciado enquanto as criangas se expressam
por meio de garatujas, rabiscos, desenhos, balbucios, gestos, olhares, conversas, brincadeiras,
danga, cantos, narrativas e outras tantas formas de linguagem;

e Defendemos uma concepgéo de infancia como momento Unico da vida, em que o
mundo se abre para a crianca e no qual sdo possiveis apropriaces capazes de impulsionar
nela niveis elaborados de humanizacao;

o Defendemos que as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil sejam efetivadas
mediante as interacBGes e as brincadeiras, e que estas contribuam efetivamente para a formacéo
e 0 desenvolvimento da inteligéncia e identidade da crianca;

o Defendemos que complementando as acOes da familia e de outros setores da
sociedade mais ampla, a pratica pedagdgica na educacdo demanda a acdo intencional,
consciente e participativa de professores, gestores, profissionais, e pais familiares e
comunidade escolar;

o Defendemos que as diferentes formas de linguagem, o pensamento, a imaginacéo, a
apreciagdo/sentimento estético, a curiosidade, o encantamento, as formas elaboradas e
voluntéarias de memoria, de percepcdo e de atencdo, para citar alguns exemplos,elevam o0s

niveis de humanizacao da crianca a patamares cada vez mais sofisticados;
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e Defendemos a presenca do professor habilitado a exercer a fun¢do de mediacdo
cultural, por meio de uma acgdo intencional e planejada, a partir das necessidades de
desenvolvimento humano das criancgas, considerando o tempo, 0 espaco, 0S materiais e 0S
brinquedos, o patriménio cultural a serem disponibilizados e as interagdes das criangas com
adultos e outras criancas;

e Defendemos que o professor tenha condigdes de aprimorar-se tecnicamente, mas
também aprofundando sua sensibilidade para entender os interesses, capacidades e
necessidades das criangas;

e Defendemos a construgdo de uma rotina que garanta a alternancia entre os diversos
tipos de experiéncias: livres, participativas e dirigidas; individuais, em pequenos e grandes
grupos; em espacos internos e externos; agitadas e concentradas;

o Defendemos que as praticas pedagogicas sejam planejadas, passiveis de
observacao, avaliacdo e registros constantes, acfes essenciais e mobilizadoras para outros
planejamentos e novas intervengoes;

o Defendemos a construcdo de um percurso que alie a intengdo do professor com as
necessidades, desejos e curiosidades das criancgas;

o Defendemos as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem a etapa
da Educacéo Infantil;

o Defendemos uma préatica pedagdgica, uma infancia que garanta os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas (conviver, conhecer-se, brincar, expressar,
participar e explorar) na Educacao Infantil, os quais asseguram condi¢des para que aprendam
ativamente em ambientes que estimulem a vivéncia de desafios e a resolugédo dos mesmos,
assim como para construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural;

e Defendemos os campos de experiéncias na Educacdo Infantil como um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
seus saberes, entrelacando-0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural;

e Defendemos as aprendizagens essenciais que compreendem comportamentos,
habilidades, conhecimentos e vivéncias que promovam aprendizagem e desenvolvimento nos
diversos campos de experiéncias. Essas aprendizagens constituem-se como objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento;

e Defendemos os Mapas da Organiza¢do Curricular da Educacéo Infantil da regido
como a articulagcdo dos direitos, dos campos, dos objetivos e das experiéncias de

aprendizagem e desenvolvimento das criancas.



Figura 4 - Producédo das Criangas
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Foto 8 — Guatambu Foto 9 - Guatambu

Ha varios conceitos de diversidade, em um deles, “a diversidade esta relacionada com
as aspiracOes dos grupos humanos e das pessoas de viver em liberdade e no exercicio de sua
autodeterminacao” [...] (SANTA CATARINA, 2014). Desse modo, a Proposta Curricular de
SC em 2014 incluiu entre seus 03 eixos estruturantes a Formacdo Integral, Percurso
Formativo e o principio de Diversidade como um dos eixos para organiza¢do do documento.

Na Educacéo Infantil essa dimensdo também deve ser assegurada.

Desse modo, langar o olhar em dire¢do ao reconhecimento das diferencas e dos varios
aspectos das desigualdades (sociais, raciais, econémicas, culturais, etc.) é necessario e urgente
para repensarmos determinados valores morais e sociais que foram sedimentados e aprendidos
no ambito da cultura. A diversidade como principio educativo propde uma centralidade da
ética e nos valores sociais, politicos, econdmicos, culturais e estéticos que perpassam

formacdo das criancas e as relacdes da escola com a familia e a comunidade.

Questdes como direito, cidadania, construgdo da identidade, respeito & diferenca,
equidade de oportunidades, etc. precisam ser compreendidas e ressignificadas e a fim de
reforcar a construcdo de uma Educagdo Infantil que reconheca e valorize da diferenca a
diversidade.

Uma acdo educativa pautada pelo principio da diversidade requer de todos a

aprendizagem de valores sociais e culturais ndo de forma hierarquica, mas dialdgica e



32

relacional. Da mesma forma, provoca-nos ir além da nogdo de “inclusdo”, nos desafiando a
repensar as relagdes sociais, econdmicas, politicas, pedagogicas e culturais de maneira

sensivel, investigativa e responsavel.
As DCNEIs (2009) em seu artigo 9°, inciso VI, faz a seguinte exigéncia:

As préticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interacfes e as brincadeiras, garantindo experiéncias

que:

[...] VII — possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no diélogo e

reconhecimento da diversidade.

Ainda as DCNEIs (2009) inclui em seu artigo 8°, 8 1°, a exigéncia de que as propostas
pedagdgicas das instituicdes de Educacdo Infantil garantam condi¢Ges para o trabalho coletivo

e para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem:

VIII - a apropriacdo pelas criancas das contribuicdes histérico-culturais dos povos indigenas,

afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;

IX - 0 reconhecimento, a valorizacao, o respeito e a interacdo das criancas com as historias e

as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminacao;

As exigéncias das DCNEIs implicam em dizer que as culturas de outros paises, a
cultura brasileira, as culturas regionais, familiares e as diferentes formas de se viver séo
importantes referéncias para que as criangas se reconhecam e construam sua identidade
individual e coletiva, durante o tempo em que permanecem na Educacdo Infantil e reforcam a
ideia de que para as criancas aprender a lidar com a diferenca, € preciso que tenham
familiaridade com a diversidade, ndo em projetos com duracdo definida ou em datas
comemorativas, como ainda é habitual em véarias praticas, nem que a questdo seja tratada
como um contetdo especifico, mas é preciso que questdes, culturais e étnico-raciais,

permeiem as experiéncias das criancas nas brincadeiras e nas interacfes que estabelecem.

As primeiras experiéncias de vida sdo as que marcam mais profundamente, dizem o0s

especialistas, quando positivas, tendem a reforcar ao longo da vida as atitudes de
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autoconfianca, cooperacéo, solidariedade, responsabilidade, quando negativas podem reforcar

preconceitos, rotulos, discriminacdes, violéncia, intolerancia.

O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenca possibilitam a ampliacédo
de horizontes tanto para o professor quanto para a crianca. Isto porque permite a
conscientizacdo de que a realidade de cada um é apenas parte de um universo maior que

oferece multiplas possibilidades.

Segundo pesquisas sobre a infancia, a discriminacdo e a formagdo do pensamento
racial comegam muito cedo. Ao contrario do que pensa 0 senso comum, as criancas percebem
as diferencas fisicas, principalmente a cor da pele e o tipo de cabelo logo que iniciam as

relacdes sociais.

Nesse periodo, elas se conscientizam das diferencas fisicas (o fen6tipo) relacionadas
ao pertencimento racial — “Por que o meu cabelo € assim? Por que a cor da minha pele é de

um jeito e a da minha amiga é de outro?”.

Se uma crianga negra se sente bem com 0 seu corpo, seu rosto e seus cabelos, e uma
crianca branca também se sente bem consigo mesma, pode haver respeito e aceitacdo entre
elas. Essa é a importancia do trabalho com a promogdo da igualdade racial nesta etapa. Se
houver uma intervencdo qualificada e que ndo ignore a etnia como um componente importante
no processo de construcdo da identidade da crianca, € possivel que outra histéria seja

construida.

Se as criangas negras, indigenas, asiaticas receberem mensagens positivas dos adultos
e de seus pares acerca de seus atributos fisicos e demais potencialidades, aprendera a se sentir
bem consigo. Por outro lado, se as outras criancas aprendem que seus atributos fisicos e
culturais ndo s@o os melhores nem os Unicos a serem valorizados, aprenderdo a considerar as

diferencas como parte da vida.

Ao afirmar que é necessario abordar na Educacdo Infantil aspectos que tratem das
relacBes étnico-raciais, é porque consideramos que as marcas raciais, cor, cabelo, aspectos
culturais sdo elementos presentes no cotidiano das criangas nesta faixa etaria, suscitando-lhes

curiosidades e conflitos que ndo podem ser negligenciados.

O que se pretende nesse documento é refletir sobre como as praticas pedagogicas na
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Educacéo Infantil podem promover a diversidade cultural e a igualdade racial, resultando em
movimentos de revisdo das experiéncias pedagogicas ofertadas as crianc¢as: da organizacao do

tempo, do espaco e dos materiais como também das acdes dos adultos (professores, gestores,

pais).

Ja defendemos anteriormente e reforcamos que a especificidade do trabalho educativo
com criancas de 0 a 5 anos esta na busca do desenvolvimento integral, que se faz de modo
intencional e planejado.

E, para que todas as criancas tenham acesso aos diferentes conhecimentos, a uma
variedade de experiéncias com objetos, materiais e espago, e na interacdo com pessoas que as
cercam, a constatacdo da discriminacdo e do preconceito racial existente na sociedade
brasileira e a organizacdo de praticas que estimulem o respeito as diferencas precisam ser

considerados.

As criangas tém o direito de conhecer a histéria de seus antepassados, os locais de

onde vieram e como eles contribuiram e contribuem para a construcdo de seu pais.

5.1 Praticas promotoras de igualdade racial

A seguir foram elencados, tendo como referéncia o livro Educacéo infantil e “Praticas
Promotoras de Igualdade Racial” (2012), alguns aspectos de uma pratica pedagdgica
promotora da diversidade cultural e da igualdade racial:

e Conhecer as leis, a historia da populacdo negra e indigena, as suas lutas, e
reconhecer a heranca desses e de outros povos e suas culturas na formacéo do Brasil;

e As instituicdes organizadas com base em aspectos das culturas africana e indigena
também fornecem um conjunto de conhecimentos imprescindiveis ao trabalho educativo.
Museus fisicos ou virtuais, espacos culturais, bibliotecas, escolas de samba, grupos de danca,

capoeira, reservas indigenas, organismos nacionais e internacionais podem ser contatados para

enriquecer o dia a dia das institui¢des educativas;

e Ao organizar as salas dos grupos etarios e demais ambientes das instituicdes €

possivel colocar a disposicdo das criancas “artefatos culturais”: brinquedos, livros, imagens,
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etc, que remetam e valorizem as culturas africana, indigena e outras. Em geral, ndo ha
consciéncia de que esses objetos traduzem determinadas ideologias e concepcdes, mas é
importante lembrar que os “artefatos culturais” presentes nas creches e nas pré-escolas podem
oferecer imagens distorcidas, muitas vezes preconceituosas e estereotipadas dos diferentes
grupos raciais;

e Ao assumir um trabalho de acolhimento as diferentes expressfes e manifestacoes
das criancas e suas familias, o professor valoriza e respeita também a diversidade. Cada
familia e suas criancas sdo portadoras de um vasto repertorio que se constitui em material rico
e farto para o exercicio do dialogo da aprendizagem com a diferenca, a ndo discriminagéo e as
atitudes nédo preconceituosas;

e Possibilitar a aquisicdo de bonecas e bonecos negros, indios, asiaticos, etc.,
instrumentos musicais usados nas manifestacGes afro-brasileiras e indigenas, livros que
contemplem personagens negros e indios representados de modo positivo é fundamental. Ao
escolher bonecas é preciso olhar para a diversidade de tonalidades de pele, de tracos e de tipos
de cabelo, etc;

e Ao adquirir e apresentar 0os materiais escritos para as criangas, além da qualidade
do texto e das ilustracGes, é importante analisar os portadores de texto do ponto de vista da
igualdade racial, especialmente, os livros de literatura. Na hora da escolha, é preciso ficar
atento para questdes como: ha pessoas de diversas racas que ocupam diversas posicdes sociais
e profissionais, como médicos, professores, empresarios etc.; essas pessoas encontram-se em
posicdo de destaque de um modo positivo; a imagem dessas pessoas é apresentada de modo
positivo e ndo pejorativamente;

e Os tecidos com padronagens que remetam as diferentes culturas podem compor
bonitos cenarios para brincar ou decorar as paredes da instituicéo;

e Os brinquedos, os instrumentos de efeito sonoro, os CDs, os DVDs sdo materiais
bastante apreciados pelas criancas e muito adequados ao trabalho com a musicalidade,
importante marca das diferentes culturas;

e O trabalho com imagens que podem desencadear momentos que contribuem para
a construcdo de uma autoimagem positiva das criangas. Nas fotos e imagens é importante
destacar a delicadeza das relagdes entre as pessoas etc;

e O trabalho com o corpo, 0 movimento e a brincadeira merecem atengéo especial,
porque € no corpo que o racismo ganha concretude e visibilidade na Educacdo Infantil. Em

todas as acdes cotidianas, mas principalmente nessas que tratam especificamente da
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autoimagem fisica, € importante observar como as criangas interagem com parceiros de
diferentes atributos fisicos. O professor precisa estar atento as falas depreciativas em relacao
aos colegas, as exclusfes de brincadeiras, e deve mediar conflitos surgidos entre elas que
tenham como motivo questdes raciais;

e Apoiar boas experiéncias de relacionamento entre as criancas, fazendo com que
reconhegcam positivamente as diferencas, ajuda a combater preconceitos e discriminagdes, isso
influenciara na construcdo de novos repertorios em relagdo a identidade das criancas;

e As brincadeiras transmitidas de geracdo em geracdo também constituem
importante heranca cultural. Algumas brincadeiras de outros tempos nem sempre continuam
presentes hoje — esconde-esconde, cabra- cega, pula-sela, amarelinha, jogos com piao, bola,
corda, os de pontaria, de adivinhacao, brincadeiras de outras tradi¢des culturais, etc;

e A danca, outra importante heranca dos diferentes povos, fonte de prazer,
autoconhecimento e sociabilidade, que enseja muitas possibilidades expressivas e 0
aperfeicoamento dos gestos, merece lugar de destaque na Educacéo Infantil;

e E importante que o repertorio de musicas apresentado as criancas seja amplo e
diversificado, composto por musicas de origem europeia, africana, indigena, asiatica, etc.,
cantadas ou instrumentais;

¢ Nas situacOes de conversa mediadas pelo professor, quando ele garante os direitos
de fala e de escuta das criangas isto as auxilia a construir sua identidade como meninos e
meninas, negros, indios e brancos. Para que isso seja possivel, é imprescindivel que o
professor abandone a visdo de homogeneidade que acaba abafando as diferencgas e ignorando
as singularidades e tenha disposi¢éo para trabalhar com as diferencas, com a diversidade;

¢ Quando lemos um livro de outra cultura, por exemplo, podemos aprender muitas
coisas sobre 0 modo de viver em outro lugar, sobre habitos e costumes, aprendemos a apreciar
e a valorizar outras paisagens;

e Os recursos da internet, os filmes e visitas a exposi¢cdes, museus e ONGs
especificas, podem abrir as portas aos mais variados conhecimentos sobre o mundo;

e A producdo de desenhos pelas criancas, proprios, de colegas e de artistas que

fizeram retratos e autorretratos.
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5.2 Educacéo especial: a garantia da inclusdo

No que se referem as deficiéncias as DCNEIs (2009) defendem que as propostas
pedagogicas das instituicdes de Educacdo Infantil devem prever condi¢cbes para o trabalho
coletivo que assegurem a acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e
instrucOes para as criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao.

Na Educacdo Infantil as brincadeiras e interagdes, o acesso as formas diferenciadas de
comunicacdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferengas favorecem as relagdes, o respeito e a

valorizacgéo da crianca.

Contudo estudos tém apontado que a educacdo de criancas, respeitando as suas
diversas necessidades, € possivel, mas ndo € um processo simples e ndo se reporta apenas ao
combate as praticas discriminatorias na recepcao delas na escola, pois conforme afirma Drago
(2011) as davidas em relacdo ao que representa a inclusdo ainda sdo enormes no meio

académico e pratico.

A mera inclusdo da crianca com deficiéncia visando o cumprimento das determinagdes
legais ou exigéncia dos pais, sem um profundo estudo e reflexdo daqueles que estardo no
cotidiano escolar com ela e a garantia de recursos técnicos, materiais e humanos pode
acarretar em equivocos, e promover uma ‘inclusdo excludente”. Salientamos que o ambiente
institucional ideal para a crianga com deficiéncia precisa ser caracterizado por um espaco rico
e desafiador, onde a interagdo com as demais criangas ocorra para o desenvolvimento de suas

potencialidades, possibilitando a construcéo e a troca de saberes e valores.

No periodo da infancia os pais precisam ndo apenas acreditar nos beneficios da
inclusdo como também reconhecer que seus filhos tém direito a ela. O que observamos é que
muitos profissionais da educacdo continuam orientando e encaminhando criangas com
deficiéncia para as escolas especiais, sendo que, segundo Biaggio (2007) a legislacdo penal no
art. 8°, da Lei n° 7.853/89 diz ser crime de conduta frustrar, sem justa causa, a matricula de

um aluno com deficiéncia. A exclusdo é crime.

Portanto, antes de receber a crianca com alguma deficiéncia, € fundamental conhecer o

seu histdrico e a sua condicdo. Diagndsticos sdo de extrema importancia e precisam ser
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respeitados, ainda mais se estes forem subsidios que orientem sobre a melhor maneira de
organizar o trabalho pedagogico, porém ndo podem ser confundidos com roétulos reduzindo a
crianca a determinadas condi¢Ges, como “o autista, o TDAH”, etc. Além disso, os professores

devem saber se ha utilizacdo de medicamentos, o tempo de duracgdo e os efeitos colaterais.

Outra questdo a ser abordada € com relacdo as experiéncias educativas oferecidas as
criangas, tornando-se necessarias em alguns momentos adaptac@es, tanto fisicas quanto
curriculares, em virtude das necessidades apresentadas pelas criangas com deficiéncias.
Durante este processo de conhecimento entre os pares, onde prevalece a aceitacao, a interacdo
e o trabalho coletivo, a dimensdo afetiva e a autoestima das criancas com deficiéncias sdo

estimuladas.

E sempre importante tentar compreender as criancas com deficiéncia a respeito do que
pensam ou sentem suas preferéncias, sentimentos e os problemas que estdo enfrentando no
ambiente educativo. A realidade de cada crianga € Unica. O professor precisa observar e
perguntar, analisar e ouvir para compreender as necessidades, 0s sentimentos e 0s seus pontos
de vista, estando atento sempre as relacdes que essas criancas estabelecem com seus colegas

nos momentos de interacGes e brincadeiras.

As acdes dos colegas diante das criancas com deficiéncia se mostram como um fator
decisivo para a inclusdo. As atitudes das criancas dependem, em grande parte, das atitudes
observadas nos adultos: familiares e nos professores.

5.3 Diversidade e inclusado

Neste contexto, o respeito a diversidade, as diferencas, torna-se o fundamento para o
sucesso da educacdo inclusiva, onde a oportunidade de acesso e permanéncia € igual para
todos e os métodos, estratégias e curriculos sdo referendados em todas as criangas e em cada
uma. Podemos concluir que a realidade educacional referente a inclusdo da crianca deficiente
na Educacdo Infantil, ainda é ambigua, paradoxal e mal entendida pelos atores do processo
educativo nos aspectos sociais, afetivos e cognitivos.

Na tentativa de contribuir para a ampliacdo e qualificacdo das praticas inclusivas na
Educacdo Infantil, apontamos a seguir alguns principios e fundamentos:
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e O principio da identidade: a construcdo do ser humano em todos seus aspectos:
afetivo, intelectual, moral e ético;

e A sensibilidade estética e a valorizacdo da diversidade para conviver com as
diferencgas, com o imprevisivel, com os conflitos pessoais e sociais, estimulando a criatividade
para a resolucdo dos problemas e a pluralidade cultural,

e A crenca de que toda crianca pode aprender, tornar-se membro efetivo e ativo do
contexto educativo e fazer parte da vida comunitéria;

e A construcdo de lacos de solidariedade, atitudes cooperativas e trabalhos coletivos
proporcionam maior aprendizagem para todos;

¢ A inclusdo significa transformacdo da pratica pedagogica: relacdes interpessoais
positivas, interacdo e sintonia professor-crianga, crianga- crianga, familia-professor, professor-
comunidade;

e Alinclusdo depende da criacdo de rede de apoio e ajuda muatua entre escolas, pais
e servicos especializados da comunidade;

e O projeto pedagdgico deve garantir adaptacdes necessérias, apoio especializado e
planejamento, considerando as necessidades de todas as criancas, e oferecendo equipamentos,
brinquedos, jogos, materiais alternativos e recursos adaptados quando necessarios;

e O professor precisa assumir a responsabilidade pelo trabalho pedagdgico e receber
apoio do professor especializado, dos pais e demais profissionais envolvidos para a
identificagdo das necessidades;

e Uma maior valorizagao das potencialidades, das necessidades e dos interesses das
criangas com deficiéncia para a elaboragéo e realizacdo das experiéncias educativas;

e A priorizacdo, além do acesso a cultura e ao conhecimento, do desenvolvimento
da autonomia, independéncia e autoimagem positiva das criancas;

e A escola deve ser um espaco inclusivo, acolhedor, um ambiente estimulante que
reforce os pontos fortes, reconheca as dificuldades e se adapte as peculiaridades e
potencialidades de cada crianca e do grupo;

e Uma gestdo democratica e de descentralizagdo com repasse de recursos
financeiros diretamente a instituicao para reestruturagdo e organizagdo do ambiente, da sala de
aula, e para as adaptacdes que se fizerem necessarias;

e O éxito do processo inclusivo depende da formacdo continuada do professor, de
grupo de estudos com os profissionais envolvidos, possibilitando acdo, reflexdo e constante

redimensionamento da préatica pedagadgica.
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e A organizacdo do espaco, a eliminacdo das barreiras arquitetonicas (escadas,
depressdes, falta de contraste e iluminacdo inadequada), mobiliarios, a sele¢cdo dos materiais
se tornam condicBes essenciais e prioritarias;

e As criancas com deficiéncia, independentemente de suas condigdes fisicas,
sensoriais, cognitivas ou emocionais, sdo criangas que tém as mesmas necessidades basicas de
afeto, cuidado e protecdo, e 0s mesmos desejos e sentimentos das outras criangas. Elas tém a
possibilidade de conviver, interagir, trocar, aprender, brincar e serem felizes, embora, algumas
vezes, de forma diferente;

e Mais importante que a caracterizagdo da deficiéncia, das dificuldades ou
limitacBes € necessario procurar compreender a singularidade da histéria de vida de cada
crianca, suas necessidades, seus interesses, como interage, como se relaciona com as pessoas,
objetos e com o conhecimento.

e E importante que o professor da Educacdo Infantil esteja aberto e disposto a
realizar a escuta e acolhida dos desejos, das intencOes, interpretar as expressdes, 0S
sentimentos, as diferentes formas de acdo e comunicacdo de cada crianca. Para isso, 0
professor necessita do apoio e cooperacdo continua da familia para que juntos possam
estabelecer estratégias que favorecam o processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas
criangas.

e As agOes da crianga: fazer coisas, brincar e resolver problemas podem produzir
formas de conhecer e pensar mais complexas, combinando e criando novos esquemas,
possibilitando novas formas de fazer, compreender e interpretar o mundo que a cerca;

e Independentemente do tipo de deficiéncia, em que as criancas sejam expostas a
formas positivas de comunicacdo e interacdo, de ajudas e trocas sociais diferenciadas, as
situacOes de aprendizagem desafiadoras: onde sejam instigadas a pensar, a resolver
problemas, a expressar sentimentos, desejos e a formular escolhas e tomar iniciativas.

e As criangas necessitam da mediacdo do professor para a formagdo de conceitos, 0
desenvolvimento da autonomia e independéncia, incentivando-as a Se comunicarem,
interagirem e participarem de todas as experiéncias em grupo;

e A modificacdo na temporalidade também precisa ser considerada: cada crianca
tem um determinado tempo que Ihe é peculiar. Algumas criancas com deficiéncia poderao
necessitar de mais tempo para construcdo de vinculos afetivos, para se sentirem seguras e
assim se adaptarem ao grupo e interagir com os colegas e a professora;

e E necessario aprofundar durante a formacdo continuada de professores
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conhecimentos sobre as criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao possibilitando um melhor desenvolvimento dos processos

pedagdgicos de forma adequada e qualificada de acordo com cada especificidades.

A inclusdo é de fato um processo dialético complexo, pois envolve a esfera das
relacdes sociais intergrupais e intrapessoais vividas na escola. No seu sentido mais profundo,
vai além do ato de inserir, de trazer a crianga para dentro do contexto da Educacéo Infantil.

Significa envolver, compreender, participar e aprender.

Essas sdo atitudes éticas que ndo implicam apenas no respeito ou valorizacdo das
diferencas, mas em uma questdo de posturas positivas e, acima de tudo, de compromisso
pedagdgico para que a crianga construa, a sua maneira, 0 conhecimento, e avance na
aprendizagem. Assim, a escola, o professor e a familia tém papel determinante na mediacao
sociocultural para que a crianga avance no processo de desenvolvimento, aprendizagem e na
formagdo humana por meio de situacOes desafiadoras para o desenvolvimento positivo da

autoimagem, independéncia e autonomia.

Por meio de praticas pedagdgicas que resultem em um curriculo qualificado, a
Educacao Infantil pode fazer a diferenca na construcdo de identidades positivas, e certamente
contribuird para que o ciclo perverso existente na sociedade e que interfere na realidade de

criancas pequenas seja quebrado.

O papel da Educacdo Infantil é significativo para o desenvolvimento humano, a
formacgdo da personalidade, a construgdo da inteligéncia e a aprendizagem. Os espagos
coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espacos privilegiados para promover a
eliminacdo de qualquer forma de preconceito, racismo e discriminacgéo, fazendo com que as
criancas, desde muito pequenas, compreendam e se envolvam conscientemente em acfes que
conhegam, reconhecam e valorizem a importancia da diversidade, para a historia e a cultura

brasileira.
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ﬂ\ 6. O CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

“F preciso uma aldeia inteira para educar uma crianga”. Provérbio africano

Foto 10 - Cordilheira Alta

Carregar de sentido os termos que as DCNEIs (2009) utilizam na proposi¢cdo do
curriculo contribui para refletir que o curriculo aqui proposto ndo pode prescindir do
conhecimento das criancgas, porque se elas ndo forem o centro, a referéncia para a oferta das
experiéncias, esse conjunto de praticas corre grandes riscos de pender para um vazio, ou para
uma rigidez, equivocos que ndo queremos mais praticar. E ainda, ndo pode prescindir da
necessidade de investir na formacdo dos profissionais para que estes fortalecam suas

convicgdes nesta direcéo.

Neste sentido, compreendemos que essa tarefa de construir um curriculo para a
Educacdo Infantil, precisa ganhar forca, e necessariamente mais referéncias, mais estudo,

mais reflexdo e também apoiar-se em experiéncias ja existentes, para além desse documento.

Pensamos que essas duas questbes: a de que o curriculo precisa ser fruto de uma
construcdo coletiva e a de que as criancas precisam ser a referéncia para esta tarefa, sdo

imprescindiveis e fundamentais e foram elas que guiaram essa elaboracéo.

Esse entendimento de que toda decisdo de uma politica publica, contém um projeto
politico de sociedade e um conceito de cidadania, de educacdo e de cultura precisa iluminar
nossas decisdes de ndo trazer respostas prontas apenas para serem implementadas, mas de

contribuir para a construcao.
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Unir esforcos na diregdo de um trabalho coletivo onde o aprofundamento das
discussbes seja a tonica, no sentido de ampliar as referéncias, os repertérios em torno das
concepcdes de infancia, crianca, curriculo, Educacdo Infantil, avaliacdo, entre outros, e
também no sentido de garantir aos professores, gestores, criancas e familiares o protagonismo,

tem tornado o desafio mais complexo.

E evidente que o Ministério da Educacéo, a Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo (UNDIME), a Secretaria de Estado da Educacdo tém papel imprescindivel no
fortalecimento dessas acdes, porém tornou-se necessaria a unido dos municipios de forma
regionalizada em um trabalho intenso de elaboracdo de textos-base, leituras, discussdes e
encaminhamentos de propostas para que esta Diretriz e, consequentemente o curriculo da
Educacdo Infantil fossem possiveis, subsidiado pela BNCC, documentos nortezadores e o

Curriculo Base do Territério Catarinense.

Ressaltamos, que o curriculo da Educagdo Infantil ndo pode ser algo que advém do
“senso comum”, ou seja, do empirico, pelo contrario, é profundo e produzido pelo

conhecimento cientifico, por meio de pesquisas e aprofundamentos do desenvolvimento e da

aprendizagem neste nivel de ensino.

‘.‘ N - .’A\Mr
Figura 5 — Producéo das Criancas Figura 6 — Producéo das Criangas
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7. A APRENDIZAGEM E O DESENVOLVIMENTO DOS BEBES,

CRIANCAS BEM PEQUENAS E CRIANCAS PEQUENAS.

“Com os ouvidos nos escutamos o siléncio do mundo E dentro do siléncio moram todos os sons: cato, choro, riso,
lamento (...). Quando nés escutamos, imaginamos distancias, construimos histérias, desvendamos nossas paisagens, 0s
ouvidos tém raizes pelo corpo inteiro”.
Bartolomeu Campos de Queirdz

Foto 11 — Nova Itaberaba

Ainda temos que avancar no conhecimento mais aprofundado sobre os bebés, criangas
bem pequenas e criancas pequenas e o0 quanto ainda ha fragilidade, equivocos e
incompreensdes nas experiéncias pedagdgicas que sdo propostas a elas nas instituicdes de
Educacao Infantil.

A existéncia da creche como espaco de vida coletiva no campo da educacdo é recente
e tem ocupado pesquisadores e especialistas no sentido de buscar entender esse novo

contexto.

Onde antes se estudava a crianga sozinha, em situagdes semelhantes a de laboratorio,
com exames ou aplicacdo de escalas, como afirma Maria Carmem Barbosa (2012), agora
exige dedicacdo as pesquisas em contextos sociais, 0 que significa passar a olha-las e

compreendé-las em suas vidas sociais e relacionais.

Essa imagem que se tem sobre os pequeninos, fruto da conformacéo, daquilo que foi
instituido por muitos anos como uma verdade, impede que os adultos que se desafiam a tarefa
de cuidar e educar consigam planejar praticas que se aproximem das suas reais necessidades.

O objetivo desta Diretriz € provocar uma reflexdo sobre qual imagem fazemos das
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criancgas, e deste modo pensar na complexidade que ha em cada um, fruto de sua heranca
genética, de suas experiéncias sensoriais, expressivas e corporais, de seus contextos sociais,

para assim realizarmos uma préatica pedagogica coerente com essas reflexdes.

Pensando no cuidado e educacdo dos bebés e criancas bem pequenas (0 aos 3 anos e

11 meses), formulamos as seguintes indagacoes:

1. Ha em nossas instituicdes de Educacdo Infantil uma compreensdo da importancia
do trabalho educativo com eles?

2. Atribuimos atencdo diferenciada e planejamosa formacdo dos profissionais que
atuam com 0s pequeninos?

3. Eles tém sido sujeitos de intervencBes educativas intencionalmente organizadas

para promover sua aprendizagem e desenvolvimento?

Consideramos que ja é tempo de compreender que as instituicfes educativas para
bebés e criancas bem pequenas sdo escolas, ainda que com particularidades, uma vez que nas
diferentes idades, as criangas aprendem de forma especifica, de acordo com a maneira como

melhor se relacionam com o mundo ao seu redor.

O trabalho com os bebés e criangas bem pequenas deve acontecer de forma dinadmica,
porque enquanto uma crianga esta com fome e precisa ser alimentada, outra dorme, outra
ainda quer dormir e outros brincam com 0s objetos que tém ao alcance das méos. Outro ainda
espera para ser higienizado; assim, a atencdo da professora se desdobra entre as diferentes
criangas, sem na maior parte do tempo obedecer a uma rotina organizada e rigida para todas.
Por isso, 0 desafio que se apresenta aos professores é fazer os momentos de cuidado
tornaram-se vivéncias educativas, organizando de forma intencional o trabalho com o
proposito de favorecer o desenvolvimento de todas as criangas do grupo, como tem defendido
Mello (2006) de que é preciso priorizar na atitude dos adultos a percepgéo sobre a necessidade
de comunicacdo, de acompanhamento e apoio a0 movimento, as brincadeiras e as interacdes

dos bebés e criancas bem pequenas.

Becchi (2012) pontua que devemos atribuir atencdo individual a cada um, observar o
gue mais mobiliza seu interesse, verificar suas reacfes e 0 que mais o deixa feliz. Essa

“postura absolutamente pedagdgica” favorecera sua aprendizagem e desenvolvimento.

No trabalho desenvolvido por pesquisadoras e educadoras hingaras no Instituto Loczy
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(Pickler, 2010; David; Appell, 2012; Falk, 2011), o esfor¢o de comunicag¢ao dos adultos com
0s bebés se tornou uma das maneiras de criar condicdes deles se sentirem seguros e, assim,

formar e desenvolver uma personalidade harménica e colaborativa.

As instituicbes de educacdo precisam ser espacos privilegiados para o
desenvolvimento de qualidades humanas como a percepcdo, a memoria, a linguagem, o
pensamento, 0 movimento e, mais tarde, a imaginacdo, o controle da prépria vontade, dos
sentimentos e das aptiddes. A formacédo dessas sofisticadas qualidades humanas depende da

organizacdo intencional da vida das criangas neste espaco coletivo e educativo.

O trabalho com as criancas, quando tratadas como sujeitos de sua aprendizagem, de
seus desejos e vontades, poderd promover situacGes de descobertas e de colaboragéo,
favorecendo sua independéncia e sua autonomia. Leontiev (1978) afirma que o
desenvolvimento da crianca depende de seu contato com a cultura — isto é, com 0s objetos,
com o0s costumes, com as linguagens, com as formas de pensamento, com o conhecimento,
com os valores, pois a crianca se humaniza ao se relacionar com 0s objetos socialmente

criados e com as pessoas.

Os primeiros anos de vida sdo fundamentais para o desenvolvimento humano, pois
neles ocorre a formagdo das estruturas iniciais do psiquismo humano (VIGOTSKI, 1996),
decorrentes da inser¢do da crianga na dinamica social e das vivéncias que lhe forem

favorecidas e organizadas intencionalmente.

Esses primeiros anos se caracterizam pela unidade entre os aspectos sensorial e motor,
Ou seja, a percepcdo e a acdo constituem um processo Unico impulsionado “pela necessidade,
ou falando de modo mais amplo, pelo afeto. A percepc¢do e a acdo estdo unidas pelo afeto”

(VIGOTSKI, 1996), por aquilo que atrai a crianga.

Ao longo dos primeiros anos ha avangos incriveis na capacidade de deslocamento pelo
espaco e na capacidade de comunicacao, por isso a importancia da forma como o professor

concebe, comunica-se, interage e se relaciona com ela.

Roupas que possibilitem o movimento livre, superficie adequada ao arrastar-se e
engatinhar, brinquedos e objetos com que brincar e que apresentem sons e cores, espelho, etc.,

vao estimular o movimento.
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A professora ndo precisa estimular diretamente o controle dos seus movimentos, basta
ofertar-lhe os estimulos ao movimento, 0 mesmo ndo acontece para o desenvolvimento da
linguagem gestual, oral onde o estimulo direto € fundamental. Por isso, em todas as
oportunidades de cuidado individual, deve-se falar com as criangas, fazer um esforgo para
estabelecer e manter entre ambos uma comunicagdo ndo apenas por meio da fala, mas também
pelo contato visual, gestual, pelo toque, pelo olhar, etc. Essa comunicacdo de carater

emocional envolve a acdo do adulto, numa coparticipacdo da crianca.

Comunicar ao bebé e crianca bem pequena que ela serd deslocada, alimentada ou
trocada e aos poucos ir pedindo sua colaboracdo nas pequenas atitudes de higiene, sono e
alimentacdo sdo imprescindiveis para que a comunicacdo provoque reacdo e estimule a

conquista da autonomia.

Dar tempo para que o bebé e crianga bem pequena compreenda o sentido do que se diz
e responda a comunicacdo, sdo maneiras de promover essa comunicacdo emocional e essa

parceria, que sera duradoura e ajudara a definir sua personalidade em formacéo.

Dessa forma, a crianca mesmo bem pequenina pode colaborar cada dia mais e se
tornar sujeito em uma situacdo em que historicamente tem sido apenas um objeto da acdo do
adulto. Esse ritual que se repete, e por isso passa a ser conhecido pela crianca, possibilita uma
seguranga que forma sua personalidade para ser equilibrada, porque é participante e parceira
de seu proprio cuidado.

O canto, as histdrias, os diferentes repertdrios de brincadeiras, as relagbes com
elementos da natureza, etc., vdo se intensificando junto com a linguagem, o que constitui um
salto de qualidade no desenvolvimento das criancas, por isso o lugar que elas ocupam nas
relacbes sociais de que participam tem forca motivadora em sua aprendizagem e seu

desenvolvimento.

Acreditar na ideia de que desde o nascimento, cada crianca esta apta e interessada em
conhecer o mundo, em agir, em relacionar-se, pode reforcar nos adultos o desejo em saber
escuta-la, percebendo seus interesses e necessidades, auxiliando no que for necessario,

aproximando aquilo que é distante, apresentando-a para 0 mundo.

A crenca na capacidade das criancas, refor¢ada pelas bases tedricas aqui apresentadas,

podem contribuir de forma muito significativa para as mudancas na pratica pedagogica.



Figura 7 - Producédo das Criangas '
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9. DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM, PENSAMENTO E DA

IMAGINACAO

Lili inventa o mundo do faz-de-conta. Faz-de-conta que isto € um avido, Zum... Depois aterrizou em pique e virou
trem Tu, tu, tu, tu... Entrou pelo tdnel chispando, mas debaixo da mesa havia bandidos Pum! Pum! Pum! Pum! O trem
descarrilhou. E 0 mocinho? Meu Deus! No auge da confuséo levavam Lili para a cama a forca. E o trem ficou tristemente
derrubado no chéo, fazendo de conta que era mesmo uma latinha de sardinha. Mario Quintana

Foto 12 — Pinhalzinho Foto 13 - Formosa do Sul

Considerando a principal tese da Teoria Histdrico-Cultural, de que o homem néo nasce
humano, mas se torna humano pela apropriacdo da cultura acumulada historica e socialmente
pelas geracOes precedentes, passamos a tecer uma série de consideracdes sobre o

desenvolvimento da linguagem e a Educacéo Infantil.

Para a Teoria Historico-Cultural a atividade que a crianga realiza desde seu
nascimento possibilita a formacéo das habilidades especificamente humanas que lhe garantem
a formacdo de sua personalidade e de sua inteligéncia (LEONTIEV, 1988).

Neste sentido, a educagdo e as condi¢des concretas de vivéncia da crianca tém “papel
condutor [...] operando precisamente em sua atividade e em sua atitude diante da realidade

determinando, portanto, sua psique e sua consciéncia”. (LEONTIEV, 1988).

Mello (2006) reitera essa perspectiva afirmando que o que torna o fazer uma
experiéncia é o grau de envolvimento do sujeito que o realiza. Isso quer dizer que o grau de
envolvimento da crianca tem relacdo direta com o sentido que a experiéncia tem para ela:
quanto mais a experiéncia responde a uma necessidade ou desejo da crianga, mais envolvida a

veremos e maior emocao positiva ela demonstrara.

A partir dessa perspectiva a Psicologia Historico-Cultural tem apresentado grandes
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contribuigcdes para compreendermos o desenvolvimento da linguagem. A seguir apresentamos

alguns principios importantes desta psicologia:

1) HA& uma diferenca entre os homens e as demais espécies animais, caracterizada
pela capacidade de criar, utilizar e conservar instrumentos e signos;

2) O desenvolvimento humano supera os fatores biolégicos com a apropriacdo, na
historia individual, dos instrumentos e signos culturais produzidos pelo conjunto dos homens;

3 O desenvolvimento da linguagem simbolica na crianga revoluciona todas as
funcBes psiquicas (percepcdo, memodria, atencdo, pensamento, linguagem, etc.), que vao
passando de involuntérias a voluntarias;

4) A aprendizagem e o desenvolvimento no ser humano constituem uma unidade
dialética, cujo motor é a media¢do por instrumentos e signos culturais - intencionalmente

dirigida no interior das relacGes sociais.

Dois pontos centrais desta etapa do desenvolvimento (0 a 5 anos) tém sido apontados
pelos autores soviéticos da Psicologia Historico Cultural, (Vygosky, Luria e Leontiev) como

momentos revolucionarios na dire¢do do pensamento abstrato e conceitual:

1) A aquisicdo da fala e a convergéncia das linhas de desenvolvimento do
pensamento e da linguagem com a constituicdo do pensamento verbal; e
2) A brincadeira de faz de conta ou 0 “brinquedo simbdlico” como mais um passo na

direcdo do futuro pensamento abstrato.

Sdo multiplas as formas de mediacdo que vdo proporcionando o desenvolvimento da
percepcao e atencdo guiados pela linguagem, processo em que a palavra, o gesto e outras

formas de linguagem utilizados pelo adulto v@o conferindo significado para a crianga.

A linguagem socializada, em contexto de interacdo entre a crian¢a e o adulto, vai
dirigindo e propiciando também a organizacdo do ato voluntario, pois ao produzir
determinadas necessidades, vai conduzindo a crian¢a a uma dada acdo organizada (pegar a

bola, jogar a bola, encaixar um objeto em outro, etc.).

Vygotsky (1988) enfatiza que o caminho do desenvolvimento da linguagem simbdlica
em unidade com o pensamento ndo € rapido nem linear, mas se da por saltos, avancos e
recuos. No inicio a comunicagdo é composta por gestos, balbucios, depois por uma ou outra

palavra e aos poucos, vdo se desenvolvendo para processos de discriminagéo e generalizacéo
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que vao guiar a formacdo dos conceitos, pois a crianga passara a observar as diferencas e,

posteriormente, as semelhancas entre os objetos nominados com a mesma palavra.

A crianca inicialmente emprega e compreende as palavras de modo subjetivo, o que
para Wallon (1981) € denominado pensamento sincrético e vinculado as impressdes que essas
palavras Ihe causam, porém com as mediacfes, aos poucos ela supera o sincretismo, ao
perceber as contradi¢Oes entre o seu emprego das palavras e dos adultos, que a corrigem, por

exemplo.

Isto possibilita que a crianca gradativamente va desenvolvendo seu pensamento por
complexos, uma forma de pensamento que busca as relacGes objetivas com 0s objetos e
situacOes da realidade, porém essas duas formas de pensamento se mesclam ora sobressaindo

um tipo de pensamento ora outro.

Somente a participacdo e integracdo da crianca nas mais diversas situacfes sociais
mediadas pela linguagem criam a possibilidade de superar, com a intervenc¢éo dos adultos, a
predominancia do pensamento por complexos, passando para 0 pensamento conceitual,

necessario as aquisigdes das etapas que sucedem a Educacédo Infantil.

Por esse motivo aumenta a responsabilidade da Educacéo Infantil em conduzir as
criancas no processo de compreensdo do mundo que a cerca, utilizando a linguagem em
situacOes significativas de comunicacdo intencional, provocando uma transformacdo radical

no psiquismo infantil.

/’ ~ / Y / ~
Pensamento
Pensamento Pensamento
) , . por )
sincrético conceitual
complexos
/ / /

Elaborado: Professoras de Unido do Oeste

Professor, para que possa refletir melhor sobre o seu papel potencializador da

linguagem, do pensamento e da imaginacdo das criancas, formulamos algumas questdes:
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e Vocé fala com as criancas e ndo somente para as criangas?

e Explora os momentos em que as criangas se mostram predispostas para falar, o que
pensam, sentem e imaginam, incentivando a manifestagéo de suas ideias?

o Fala devagar e estabelece contato visual com as criangas?

e Estimula o desenvolvimento do pensamento, a estruturagdo da linguagem e a
aquisicdo de vocabulério e a imaginacao através das conversas e das préaticas da leitura, lendo
para, ou com as criangas?

e Elogia as respostas e assume uma atitude de interesse, motivagdo e entusiasmo
pelas respostas e questdes colocadas pelas criancas?

e Acrescenta informacéo ao ajudar reformular o pensamento e a fala das criancas?

e Usa uma linguagem correta, rica e diversificada evitando expressdes como “Piu-
Piu” em vez de “passaro”, etc.?

e Usa palavras novas, explicando o seu significado através de exemplos simples e
acessiveis?

e Faz perguntas abertas, por exemplo, o que fez hoje? Onde foi passear? Este tipo de
abordagem ajuda as criancas a refletir sobre as suas acfes e sobre as situagdes do dia a dia,
produzindo memorias duradouras.

e Descreve 0 que se esta a fazer no dia a dia, conversando e interagindo com as
criancas?

e Investe tempo em momentos que proporcionem interacdo entre as criangas por
meio da linguagem onde elas se sintam incentivadas a se comunicar com o outro?

o Dedica tempo de qualidade para estimular o dialogo?

e Uma das préticas de uso da linguagem que precisa ser valorizada na e Educacgdo Infantil de
encontro com um dos direitos de aprendizagem das criangas. O direito a expressar, como sujeito
dialégico, criativo e sensivel possibilitando perceber suas emogdes, sentimentos, davidas, hipoteses,
descobertas e opinides. Esse direito podera ser garantido por meio de rodas de conversas, integracdo a
partir das praticas pedagdgicas entre criangas e adultos. O importante é possibilitar momentos que a
crianca explore e se expresse por meio de diferentes linguagens (BRASIL, 2017). O professor neste

caso é 0 sujeito que promove essa interacdo das linguagens através de sua intencionalidade

pedagdgica.
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9.1 Expressao dos rabiscos, garatujas e desenho

Os livros estdo cada vez mais presentes nas instituicbes de Educacdo Infantil e a
énfase na linguagem se relaciona também ao texto literario; aquele texto que provoca o
imaginario das criancas, que abre margem para elas fazerem suas interpretacGes, pensarem
sobre a vida e as interacdes, estabelecerem relagbes das mais diversas. O que as criangas
aprendem com a literatura muitas vezes ndo esta explicitado na superficie do texto, é troca de
experiéncias, € o poderoso potencial imaginativo que as historias presentes nos livros
desencadeiam. O desenho, outra poderosa linguagem da crianca, marca o desenvolvimento da
infancia e as criancas desde muito pequenas gostam de ser rabiscadores inicialmente pelo
prazer de rabiscar, de explorar elementos graficos e deixar marcas e posteriormente pelo uso
dessa manifestacdo representativa da realidade e da imaginacdo, caracterizada pela intencéo

de produzir algo e comunicar-se.

Vygotsky (2000) destaca que o desenho é uma representacdo simbdlica que tem inicio
quando a fala se torna habitual. Trata-se de uma linguagem gréafica que tem por base a

linguagem verbal e constitui-se em um estagio preliminar na apropriacao da escrita.

Quando a crianca rabisca, garatuja e principalmente quando recorre ao desenho para
expressar fatos, ideias, pessoas, lugares, etc., utiliza-se de um simbolismo de primeira ordem,
ou seja, o0s simbolos por ela utilizados representam diretamente o objeto, fendbmeno, a pessoa
ou situacdo, assim os desenhos liberam-se dos gestos indicativos e se tornam simbolos

auxiliares a lembranca, contendo os rudimentos da representacéo escrita.

Estas sdo algumas referéncias dos desenhos produzidos pelas criangas, lembrando
sempre que o desenvolvimento de cada crianca € unico e que o desenho ndo depende somente
da idade da crianga, é também resultado de seu contexto biopsicossocial e suas experiéncias

com o meio.

e Fase dos 0 aos 2 anos: transicao da fase da garatuja desordenada para ordenada;

e Fase dos 2 aos 3 anos: transicdo da fase da garatuja ordenada para a circular e

nominada;

e Fase dos 3 aos 4 anos: transicao da fase da garatuja circular e nominada para o pré-

esquema (1° e 2° nivel);
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e Fase dos 4 aos 5 anos: evolucdo da fase do 1° e 2° nivel do pré-esquema para o 3°

nivel;
e Fase dos 5 aos 6 anos: evolugdo do pré-esquema para 0 esquema.

FASE DA GARATUJA

Circular Nominada

Desordenada Ordenada

FASE DO PRE-ESQUEMA

29 nivel

1° nivel

Defendemos a ideia de que a crianga deve ter oportunidade de se expressar de
diferentes maneiras, ampliando suas formas de dizer. Ela pode fazé-lo por meio dos rabiscos,

das garatujas, dos desenhos, mas também da modelagem, do recorte, da colagem, da pintura,
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da musica, da danca, do reconto, das demais artes plasticas e graficas, do cinema, do teatro, da

musica entre tantas outras formas de expressdo e representacao de nosso universo cultural.

9.2 Experiéncias de leitura e escrita

A prética de ler e contar histdrias em instituicGes de Educacgéo Infantil deve ser um ato
pedagdgico constante, no momento que o professor | para as criangas, ela ndo apenas

decodifica a escrita, mas, interage com a forma de expressao da linguagem.

E, para que as criancas se sintam leitoras e usufruam dos prazeres da leitura, ndo é
necessario que estejam alfabetizadas. Contudo, “o texto narrativo ndo chega as criancas ndo
alfabetizadas sem a mediacdo do adulto e, muito menos, sem as intengfes educativas
envolvidas pela mediagao” (FRONCKOWIAK; RICHTER, 2005).

Para a Teoria Histdrico-Cultural, da mesma forma que as criangas, por precisarem
interagir e se comunicar com 0s outros, se apropriam do gesto e da linguagem oral, do
desenho, a escrita também precisa se tornar uma necessidade para elas. Para isso, a escrita
deve ser apresentada as criangas como uma atividade cultural complexa, considerando seus
usos sociais. Esta se constitui em uma das mais importantes orientacBes tedrico-
metodologicas da referida teoria para a organizagdo do trabalho pedagdgico na Educacédo

Infantil, tendo em vista o processo da apropriacdo da linguagem escrita.

O desenvolvimento da escrita na crianga se inicia com o gesto e, a partir da linguagem
oral, passa pela imaginacéo, pela brincadeira de faz de conta, pelo jogo e pelo desenho antes
de chegar a escrita propriamente dita. Para Vygotsky, essas diferentes formas de
representacdo compartilhnam um aspecto comum que é o desenvolvimento da fungdo
simbolica. Se elas contribuem para o desenvolvimento da capacidade de representar
simbolicamente, consequentemente, colaboram para a apropriacdo da linguagem escrita, pois,
a escrita € um sistema de signos que representa 0s sons e as palavras da linguagem oral, 0s
quais, por sua vez, representam objetos, a¢Oes, fendmenos reais. Diante desse precioso
ensinamento que se pde um dos grandes desafios da Educacao Infantil: promover as criangas
pequenas variadas possibilidades de participacdo da cultura escrita, no sentido de conviver

com diferentes materiais escritos, vivenciar situa¢es nas quais se faz necessario organizar o
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discurso escrito e experimentar formas de pensar sobre 0 escrito.

Ainda, segundo Fronkowiak (2005), no espago da Educacdo Infantil, as criancas nao
buscam textos para estudar ou para se alfabetizarem, mas, por meio de situa¢des intencionais
e organizadas, conviver com a cultura escrita, aprendendo sobre si, 0 outro, a vida, 0 mundo e,

inclusive, sobre a linguagem escrita.

As autoras Patricia Corsino, Maria Fernanda Rezende Nunes, Médnica Correia
Baptista, Vanessa Ferraz Almeida Neves e Angela Rabelo Barreto (BRASIL, 2017) apontam
que, com relacdo as experiéncias com a leitura e a escrita devemos refletir se as praticas

educativas:

e Tém as interacdes e as brincadeiras como eixo do trabalho. InteracGes dialdgicas e
brincadeiras compreendidas como elemento fundante da cultura infantil e ndo reduzidas
exclusivamente a estratégias de ensino e aprendizagem;

e Incentivam as criangas a falarem de si, possibilitando experiéncias de narrativas de
situac@es vividas ou imaginadas e inventadas;

e Concebem que a leitura e a escrita acontecem em situacOes reais e significativas,
isto €, que estejam inseridas em praticas sociais, em situagcdes interativas, portanto,
necessarias para a comunicacéo entre os interlocutores;

e Apresentam interacdo dialdgica entre adultos e criancas — 0 que significa um
processo discursivo de fato, no qual a professora acolhe o que a crianga traz, numa escuta
atenta e interessada, que responde e se altera;

e Concebem a linguagem numa perspectiva discursiva, intimamente relacionada ao
pensamento e a consciéncia, portanto, constituinte do sujeito e ndo como mera ferramenta ou
area de conhecimento;

e PressupGem um sequenciamento de atividades que se sustentam em objetivos, que
tém continuidade e desdobramentos construidos nas interacdes que se estabeleceram no
grupo/turma;

e QOcorrem de maneira constante e continua, integrando o cotidiano da turma e das
instituicdes, configurando-se ndo como atividades isoladas, ainda que interessantes, mas sim
como propostas pedagdgicas dialdgicas e consistentes;

¢ Idealizam que a linguagem escrita acontece de forma integrada e equilibrada em

relacdo a oralidade e as outras formas de expressao;
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« Ampliam a insercdo das criangas na cultura escrita pelo convivio com diferentes

suportes e géneros discursivos orais e escritos.
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H b}
-
A crianca é feita de cem. [...] A crianca tem cem linguagens. (...) Mas roubaram-Ihe noventa e nove. A escola e a
cultura Ihe separam a cabeca do corpo. Dizem-lhe: de pensar sem as méos, de fazer sem a cabega [...]. Dizem-lhe: que as
cem ndo existem. A criancga diz: ao contrario, as cem existem.
MALAGUZZI, 1999

10. AS INTERACOES E AS BRINCADEIRAS

Foto 14 - Caxambu do Sul

O brinquedo é uma necessidade para a crian¢a. No ato do brincar a crianga vivencia e
concretiza situacdes que, geralmente, ja viveu ou ainda vive, seja em seu contexto social
cotidiano seja em sua fantasia, pois, na infancia, a imaginacéo, a fantasia, o brinquedo néo séo
atividades que podem se caracterizar apenas pelo prazer que proporcionam, mas também
pelas capacidades humanas que desenvolvem, como: a percepc¢ao, a memoria, a emogao e a

imaginacao.

No ato de brincar a percepcdo do mundo ganha forca e vai sendo modificada a partir
do momento em que a crianca vai exercitando suas fungdes de memoria, de linguagem, de
afetividade, de imaginagéo, estimulando a ser mais independente em relacdo a seus atos e ao

mundo ao seu redor.

Além de propiciar o desenvolvimento de todas essas capacidades, a brincadeira é em si
também um fendmeno da cultura, uma vez que se configura como um conjunto de praticas,
conhecimentos e artefatos construidos e acumulados pelos sujeitos nos contextos historicos e
sociais em que se inserem. Representa, dessa forma, um acervo comum sobre o qual 0s

sujeitos desenvolvem atividades conjuntas.

Borba (1997) afirma que o brincar € um dos pilares da constituicdo das culturas da



59

infancia, compreendidas como significacdes e formas de acdo social especifica que estruturam
as relacBes das criancas entre si, bem como os modos pelos quais interpretam, representam e

agem sobre o mundo.

O professor pode ser um potencializador da brincadeira alimentando a imaginacédo das
criancas através de diferentes formas de expressdo artistica, tais como a literatura (poesia,
contos tradicionais, lendas, trava-linguas, etc.), o teatro, as artes plasticas, a musica, a
fotografia, o cinema, etc. Possibilitamos as criancas a apropriacdo de novos conhecimentos
sobre 0 mundo; agugamos a sua observacao sobre a realidade natural e social; resgatamos as
brincadeiras tradicionais da nossa cultura, das familias e da comunidade a que pertencem,
sendo imprescindivel garantir as criancas experiéncias de brincar livremente, de escolher as

brincadeiras, os brinquedos, os materiais, 0s objetos.

A observacdo das criangas é uma ferramenta fundamental do professor para conhecer e
compreendé-las melhor nas suas formas de pensar, de se comunicar, de interpretar e de agir
sobre 0 mundo. Nesse sentido, seu olhar pode focalizar algumas questbes envolvidas no
brincar, tais como: de que as criangas brincam? Que temas e objetos/brinquedos estdo
envolvidos? Que brincadeiras se repetem cotidianamente? Que regras organizam as
brincadeiras? Em que espagos e durante quanto tempo brincam? Como escolhem e distribuem
0s participantes? Que papéis sdo assumidos? Como se organizam em grupos? Que critérios e
valores perpassam a escolha dos parceiros (amizade, aliancas, hierarquias, preconceitos,
relacbes de poder, etc.)? Quais sdo as regras que regem as relacOes entre pares? Que

conhecimentos e habilidades as criangas revelam nas brincadeiras?

Ao observar as criangas brincando, o professor pode reunir muitas informagdes que
ajudam a organizar os espacos e tempos escolares, de modo a ampliar e enriquecer suas
brincadeiras, estabelecer interagdes mais produtivas com elas e trabalhar com os diferentes
conhecimentos e expressoes artisticas. O conhecimento do espaco do brincar ajuda também o
professor a encorajar as criancas a participar das brincadeiras, inseri-las nos grupos, ajuda-las
a construir 0s conhecimentos necessarios a essa participacdo e a estabelecer relacGes

democraticas entre pares.

E importante incorporar a dimenséo ludica no trabalho com os conhecimentos do
patrimonio cultural, objetivando contribuir para que as criangas estabelecam associagdes e

significacbes que potencializem suas possibilidades de apropriacdo dos mesmos. Porém, é
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importante ter o cuidado de ndo reduzir a brincadeira ou jogo a mero recurso didatico. O
trabalho s6 assumira uma perspectiva ludica se tiver como caracteristicas a fruicdo, a escolha,
a auséncia de consequéncias, as descobertas, a possibilidade de decisdo, solucédo e iniciativa

da crianga.

10.1 Experiéncia de brincar e o brincar livre

Reforcamos finalmente que a experiéncia de brincar com as criangas, ou seja, do
adulto ser parceiro de suas interagdes ludicas, partilhando com elas decis6es, escolhas, papéis
e respeitando suas logicas e formas préprias de organizacdo e significacdo da realidade, cria
um espago de aproximacdo e de relagdes de afeto com elas. Que tal reaprender com as

criancgas a inverter a ordem, a rir, a representar, a sonhar e a imaginar?

Destacamos outro aspecto importante quanto ao ato de brincar. Deixar a crianga
brincar livremente ou direcionadas, proporcionando espagos internos e externos estruturados
com bringuedos ou néo estruturados. As brincadeiras poderao ser individuais ou em pequenos
grupos. A brincadeira livre € momento Unico de vivéncia para a crianca. Em tempos de
avancos tecnologicos, onde as criangas cada vez mais estdo evolvidas com instrumentos
multimidiaticos é fundamental oferecer a elas o convivio com a natureza. Um grupo de
trabalho em Salde e Natureza tem discutido sobre esta questdo do envolvimento da crianga
em espacos da nutureza. Destacam que € preciso refletir e requalificar as praticas, a
organizacdo, as rotinas e o tempo escolar, reconhecendo o brincar e o0 aprender com a — e na —
natureza como elementos centrais de uma educacdo vinculada com a propria vida
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2019). Este grupo de trabalho ainda aponta a
partir de pesquisas, alguns problemas de saude na infanca decorrentes da falta de
oportunidade de brincar em espacos livres, como na natureza, sdo eles:
obesidade/sedentarismo, hiperatividade, baixa motricidade, falta de equilibrio, agilidade e
habilidade fisica e até miopia.

De acordo com ANDRADE (2009, p. 52) brincar € ainda o tempo de estar consigo
mesmo, com 0 outro, com o universo cultural em que estamos inseridos, de forma concreta ou
simbolica. Portanto, ndo somente na educacdo infantil, mas em toda caminhada da crianca

durante a infancia é preciso garantir mais um dos direitos de aprendizagem, o BRINCAR.



Foto 16 - Aguas de Chapecé
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 “Acho que o quintal onde a gente brincou é maior que a cidade. A gente so descobre isso depois de grande. A
gente descobre que o tamanho das coisas ha de ser medido pela intimidade que temos com as coisas. Ha de ser como
acontece com o amor”’. Manuel de Barros.

Foto 17 - Planalto Alegre Foto 18 - Sul Brasil

Os estudos mais recentes na area da Educacdo Fisica escolar tem se preocupado em
discutir e apresentar elementos tedricos e metodolégicos para uma concepc¢do de Educacao
Infantil que valorize e sistematize 0 movimento corporal da crianga, no seu processo de

apropriacéo da cultura e na construgdo do seu pensamento.

Pensar 0 ser humano em sua totalidade requer a compreensdo de que as varias
dimensGes humanas sao indissocidveis, ou seja, ndo se separam e condicionam-se
mutuamente. No caso das questbes relativas ao corpo e movimento da crianca, é
imprescindivel a compreensdo de que ndo possuimos um corpo, e uma mente separados, mas
sim, um corpo que sente, pensa e age de forma indissociavel, por meio de multiplas

linguagens.

Para Vygotsky (1998) ndo existe pensamento separado da acédo, pois toda agdo humana
pressupde um pensamento, com objetivos definidos por necessidades constituidas cultural e

historicamente.

Wallon (1981) nos diz que o homem é um ser biologicamente social e que € na
complexa dindmica de cada cultura que ocorre o seu desenvolvimento. Nesse processo, 0
movimento do corpo se apresenta como um dos campos funcionais, e integrado com a

afetividade e a inteligéncia, constitui a pessoa como um todo.
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A crianga tem uma maneira expressiva, gestual, simbolica e lGdica de estar no mundo,
tendo o direito de viver plenamente a infancia. Segundo Oliveira (2002), as diferentes
linguagens possibilitam a trocas de informacGes, observacdes, planos e ideias, estabelecendo
novos recursos de aprendizagem, integrando-se as funcdes psicoldgicas superiores e as
transformando. Dessa forma, o movimento deve ser entendido como algo a mais que o
simples deslocamento do corpo no espago; precisa ser entendido como uma linguagem

expressiva, cheia de intencionalidade, constitutiva da cultura corporal humana

Para Filgueiras (2002), o movimento é uma das formas que a crianca tem de explorar o
mundo ao seu redor e interagir. Por meio dessa exploracdo e interacdo, a crianca pode
construir conhecimentos sobre seus limites e possibilidades, conhecer e dominar o uso de
diferentes objetos/instrumentos que a humanidade desenvolveu, assim como iniciar a

compreensdo de quais relagdes pode estabelecer com eles.

Desse modo, a linguagem corporal, expressa no movimento da crianca, ndo deve ser
deixada a margem, como se as aprendizagens significativas estivessem apenas vinculadas a
linguagem escrita, 0 que segundo Dieckert (1985) deve-se instigar a crianca a descobrir,
desenvolver, experimentar, interpretar, expressar, criar, cooperar, brincar, organizar-se,

satisfazer-se e melhorar o corpo, 0 movimento, o jogo.

O movimento também € parte integrante da construcdo da autonomia e identidade da
crianga. O fato de a crianga ndo falar, ou ndo escrever, ou ndo saber fazer as coisas que 0S
adultos fazem, a transforma em produtora de uma cultura infantil, justamente por causa destas
especificidades. Segundo Faria (1999) a auséncia, a incoeréncia e a precariedade

caracteristicas da infancia, ao invés de serem falta, incompletude, sdo exatamente a infancia.

O brincar oferece a crianca condi¢des de se desenvolver e se apropriar de elementos da
realidade por meio da compreensdo dos seus significados. Essas consideragfes nos levam a
concluir que a Educacdo Infantil € um espaco, por exceléncia, de aprendizagens que envolvem
movimentos corporais, e 0 brincar € um principio que norteia, pedagogicamente, o0 seu

cotidiano.

As DCNElIs (2010) orientam a construgdo de uma organizacao curricular baseada em
campos ou ambitos de experiéncia, conforme as caracteristicas e necessidades da idade

infantil.
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Com base no pressuposto de que na pequena infancia o corpo em movimento constitui
a matriz basica da aprendizagem, Garanhani (2001) propde a organizacdo pedagdgica do

movimento corporal na Educacédo Infantil em torno de trés eixos:

1. Autonomia e identidade corporal — implica aprendizagens que envolvem o corpo
em movimento para o desenvolvimento fisico-motor, proporcionando assim o dominio e a
consciéncia do corpo, condi¢gdes necessarias para a autonomia e formacdo da identidade
corporal infantil.

2. Socializacdo — € a compreensao dos movimentos do corpo como uma forma de
linguagem, utilizada na e pela interagdo com o meio social.

3. Ampliacdo do conhecimento das praticas corporais infantis — envolve
aprendizagens das praticas de movimentos corporais que constituem a cultura infantil, na qual

a criancga se encontra inserida.

Desse modo, concluimos que o movimento corporal da crianca ndo é somente uma
necessidade para o seu desenvolvimento fisico-motor, mas também um conhecimento que,

traduzido em linguagem, contribui para a sua constituicdo como sujeito cultural.

Figura 8 - Producao das Criancas



65

12. PATRIMONIO CULTURAL, ARTISTICO, AMBIENTAL,

CIENTIFICO E TECNOLOGICO

“Ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo. Por isso aprendemos sempre”. Paulo Freire

Foto 19 — Nova Erechim

Ao qualificar creches e pré-escolas como institui¢ces de natureza educativa, superando
0 caréter assistencialista predominante até 1988, a Constituicdo Federal atribuiu @ Educacao

Infantil atuacdo especial e estratégica na apropriacdo de conhecimentos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996), estabeleceu como
objetivo da Educacdo Infantil a promocdo do desenvolvimento integral das criancas,
compondo-o0 de experiéncias que contemplem ndo apenas o aspecto cognitivo das criangas
(como algumas instituicbes supostamente de qualidade ainda insistem), mas que contribuam

positivamente para o seu desenvolvimento fisico, afetivo e social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEIs, 2010) reforgcaram
esse objetivo afirmando que o curriculo da Educag&o Infantil é concebido como “um conjunto
de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criancas com oS
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico”, isto é, a crianga, com suas experiéncias e saberes, € 0 centro do processo
educativo e elas ttm o direito de se apropriar dos ‘“conhecimentos que fazem parte do

patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico”.

Segundo Bruner, trés desconcertantes dicotomias precisam ser superadas nas praticas
da Educacéo Infantil. A dicotomia entre o desenvolvimento do potencial de cada um dos seres

humanos e a preservacdo da cultura estabelecida; os talentos individuais inatos e as
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possibilidades e o direito de ter acesso aos instrumentos da cultura; o saber local e o saber

universal.

Portanto o desafio que se coloca é o de que é necessario construir novas praticas
contemplando tanto as experiéncias e saberes das criancas quanto definindo quais patrimoénios

sS40 necessarios.

A defesa desse documento reside no entendimento de que a funcdo da Educacgédo
Infantil é promover o desenvolvimento em uma perspectiva de humanizacdo. Em outras
palavras, significa dizer que educar sO se justifica se sua agcdo potencializa as capacidades
humanas, portanto é imprescindivel para o seu processo de humanizacéo a inser¢do da crianca

no mundo da cultura e dos conhecimentos produzidos e circulantes nela.

Guiados pelo entendimento de que o meio social contribui decisivamente para o
desenvolvimento dos sentimentos e das capacidades humanas, defendemos a valorizacdo de

cada instante como possibilidade de apropriacdo de conhecimentos.

Do ponto de vista didatico, a caracteristica mais destacada do trabalho do professor € a
mediacéo, pela qual ele se pde entre a crianga e 0 conhecimento para possibilitar as condigfes
e 0s meios de aprendizagem, e é importante destacar que ndo é s6 o professor o mediador,
pois a atividade da crianca ndo se limita a passiva incorporacdo de elementos da cultura, mas
ela afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia através de diferentes
linguagens, como meio para seu desenvolvimento em diversos aspectos (afetivos, cognitivos,

motores e sociais).

Assim, a crianga busca compreender 0 mundo e a si mesma, testando de alguma forma
as significacGes que constroi, modificando-as continuamente em cada interacdo, seja com o
professor, seja com objetos, brinquedos e outros signos culturais. Em outras palavras, a
crianca, desde pequena, ndo sO se apropria de uma cultura, mas o faz de um modo proprio,

construindo cultura por sua vez.

As experiéncias vividas no espaco da Educagéo Infantil devem possibilitar o encontro
de explicagdes pela crianca sobre 0 que ocorre a sua volta e consigo mesma, enquanto
desenvolve formas de sentir, pensar e solucionar problemas e nesse processo, é preciso
considerar gque as criangas necessitam envolver- se com diferentes linguagens e valorizar as

brincadeiras, as culturas infantis. Nao se trata, assim, de transmitir a crianga uma cultura
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considerada pronta, mas de oferecer condicOes para ela se apropriar de determinadas
aprendizagens que lhe promovem o desenvolvimento de formas de agir, sentir e pensar que

sdo marcantes em um momento histérico.

Cantar, dramatizar, desenhar, recortar, utilizar recursos diversificados como papéis,
tecidos, retalhos para contar historias, compor cenas, brincar com versos que favorecem o
conhecimento e o reconhecimento de diferentes linguagens, sdo elementos que potencializam

o desenvolvimento linguistico e intelectual das criancas.

O espaco educativo hoje proporciona — ou deveria proporcionar — espago para o
pensamento, para o que ndo é dito, para a construgdo de contraculturas, culturas pessoais e
comunitarias, para fazer perguntas e saber encontrar respostas nos processos dinamicos de

construcéo coletiva do conhecimento.

E importante destacar neste contexto a necessidade de se superar a l6gica de materiais
apostilados, fotocopias de ilustracdes ou os chamados exercicios de prontiddo que pouco
contribuem para a construgédo e apropriacdo do conhecimento, pelo contrario é necessario que
as préticas educativas sejam ricas de significado para as criangas, em oposic¢ao a antecipacdo

de conteddos e procedimentos didaticos pertinentes ao Ensino Fundamental.
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13. TEMPOS E ESPACOS DA INFANCIA

“Entdo eu trago das minhas raizes crianceiras a visdo comungante e obliqua das coisas (...). Eu tenho que essa
visdo obliqua vem de eu ter sido crianca em algum lugar perdido onde havia transfusdo da natureza e comunhéo com ela.
Era 0 menino e os bichinhos. Era 0 menino e 0 sol. O menino e o rio. Era o menino e as drvores”’. Manoel de Barros

|

Foto 20 - Aguas Frias Foto 21 - Aguas Frias

Pensar o cotidiano da Educacdo Infantil ndo é uma tarefa facil. Muitos desafios se
impdem a cada dia de trabalho com as criangas, e 0 desejo de realizar uma pratica criativa e
coerente com os principios que garantem qualidade da educacio, requer reflexdes. E preciso
criar nas instituicdes um espaco de debate sobre como tem sido organizado e vivido o tempo.
Nas praticas com as criangas, como é administrado o tempo? O que é priorizado? Quanto
tempo é destinado ao brincar? E a interacdo entre as criangas? Existe tempo para brincadeiras
livres? E para as dirigidas? Pensar no tempo € pensar na rotina e pensar nos valores dos

professores e das instituicbes de Educacao Infantil.

Cada vez mais as discussdes sobre organizagdo dos tempos e dos espacos na Educacéo
Infantil tém ocupado os momentos de didlogo e formacdo dos professores, por isso
apresentamos abaixo alguns questionamentos que ajudam a pensar sobre a organizagdo do

tempo e do espaco:

e As rotinas das instituicbes de Educacdo infantil operam com o objetivo de
estruturar, organizar e sistematizar as praticas, com vistas a garantir as necessidades das
criangas e ndo dos adultos?

e Os tempos de realizacdo das atividades (ocasido, frequéncia, duracdo), sao
definidos a partir dos ritmos e necessidades das criangas?

e Até que ponto o tempo subjetivo das criangas € considerado. Ou sera que o tempo
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objetivo predeterminado, é o que regula o tempo o tempo todo?

e Qual a possibilidade de uma experiéncia terminar quando termina o tempo
subjetivo da crianca? Até que ponto a rotina da instituicdo estd completamente presa a grade
do tempo objetivo e cronologico?

e Nao seria importante que existisse uma escuta do tempo subjetivo da crianca,
indispensavel a uma maior flexibilizacdo do tempo no cotidiano?

o Essa flexibilidade ndo seria fundamental a valorizacao da experiéncia da crianga?

e Os espacos disponibilizados, os materiais, mobiliarios e brinquedos disponiveis séo
pensados em sua condicdo de promover a aprendizagem e o desenvolvimento?

e Os brinquedos séo entendidos como promotores de desenvolvimento, merecendo
destaque especial na elaboracéo das experiéncias das criangas?

¢ Os espacos destinados a cada grupo etario sdo organizados a partir das necessidades
reais das criancas e por isso diferem-se dos modelos estereotipados, muito proximos daqueles

comuns no ensino fundamental.

De acordo com Parédmetros de Qualidade para a Educacdo Infantil (MEC/2006) e com
os Parametros Basicos de Infraestrutura para instituicdes de Educacéo Infantil (MEC/2006), “a
qualidade relaciona-se com a oferta das condicOes para as criangas usufruirem plenamente suas

possibilidades de apropriacdo e producéo de significados no mundo da natureza e da cultura”.

E se essa for a tbnica dos gestores e professores, torna-se necessario pensar 0s recursos
publicos e as parcerias que possam viabilizar essas condi¢cdes de espacos, de materiais, de

mobiliarios e de brinquedos.

Os pesquisadores também destacam a importancia de serem valorizados os direitos as
rotinas flexiveis, a participacdo das familias, a exploracdo livre dos espacos, ao olhar
individualizado para as criangas, a protecdo e participacdo social, a mediacéo qualificada, aos
momentos de vivéncia com grandes e pequenos grupos e aos momentos de vivéncia e

interacdo com outras criangas de outras idades e com outros adultos.

Nesta perspectiva, a qualidade na educagdo das criancas relaciona-se, também, a
qualidade na formacdo humana, cientifica e cultural dos professores e na efetivacdo das

condigdes de trabalho.

E claro que as discusses sobre organizacdo do tempo e do espaco nio podem estar
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desconexas de outros principios como a concepgdo de crianga, infancia, Educacao Infantil,
avaliacdo e curriculo, e 0 que pretende fazer neste documento é exatamente construir esse
conjunto de ideias que se conectam e que criam um repertorio para o professor do que €é de

fato a especificidade da Educagéo Infantil.

13.1 Intencionalidade na organizacéo do cotidiano

E importante ressaltar que o cotidiano de uma escola de Educacgdo Infantil ndo deve
parecer mondtono e desinteressante para as criancas. Na verdade esse cotidiano deve se
transformar em um aspecto necessario para elas. As criancas devem sentir falta de estar na
escola e se sentirem dispostas a criar e inventar participando das experiéncias propostas

durante o dia.

Pensar numa rotina eficiente para criancas exige coordenar a intencdo de cuidar com o
ato de educar. Momento do sono, alimentacdo e higiene, necessidades bioldgicas sdo

fundamentais tanto quanto as efetivas, motoras e congnitivas.

Infelizmente, essa ainda nédo € a pratica mais comum: a maior parte das creches ainda
tem foco apenas na questdo dos cuidados. Porém, as rotinas pedagogicas da Educacao Infantil
agem sobre a mente, as emog0es e 0 corpo das criangas e dos adultos. Segundo BARBOSA
(2006) € importante que as conhecamos e saibamos como operam, para que possamos estar
atentos as questdes gque envolvem nossas proprias crencas e acdes. Afinal, reconhecer os

limites pode ajudar a enfrenta-los.

Quando a intencionalidade educativa acontece em funcgéo da criancga, a rotina passa a
ser um elemento organizador do cotidiano, portanto é necessario questionar as rotinas fixas e
imutaveis e, ao contrario organizar uma programacao que respeite as criangas, seus ritmos,
sua autenticidade. Tanto as experiéncias mais dirigidas como aquelas mais livres devem

possibilitar o bem-estar fisico e a expressao espontanea da crianca.

Para tanto ha elementos constitutivos dessa rotina como: a organizacao do ambiente, o
uso do tempo, a selecdo e a proposta de experiéncias educativas, a selecdo e oferta de
materiais que precisam ser estudados, discutidos e planejados pelos professores e pela

instituicado.
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Em relag8o a organizagdo do ambiente é importante destacar que:

e O espago fisico € o lugar do desenvolvimento de multiplas habilidades e sensagdes
e, a partir da sua riqueza e diversidade, ele desafia permanentemente aqueles que o ocupam;

e Se considerarmos uma crianca ativa, exploradora e criadora de sentido, é preciso
pensar um espaco e um educador que dé apoio aos seus movimentos, que incentivem sua
autoria e autonomia, que contribuam para a diversificagdo de suas possibilidades;

¢ O espaco fisico opera favorecendo ou ndo a construcdo das estruturas cognitivas e
subjetivas das criangas, ao mesmo tempo, impde limites ou abre espaco para a imaginacdo dos
adultos que criam ambientes (com auxilio das criancas) ricos e desafiantes, onde todos
tenham a possibilidade de ter vivéncias e experiéncias diferenciadas, ampliando suas
capacidades de aprender, de expressar seus sentimentos e pensamentos;

e A organizacdo do espaco traduz uma maneira de compreender a infancia, de
entender seu desenvolvimento e o papel da educacéo e do professor;

o As diferentes formas de organizar o espacgo para o desenvolvimento de praticas de
cuidado e educacéo dos bebés e das criancas bem pequenas e pequenas traduzem o0s objetivos,
as concepgOes e as diretrizes que os adultos possuem com relagdo ao futuro das novas
geracdes e as ideias pedagogicas;

e Pensar no cenario onde as experiéncias fisicas, sensoriais, motoras e relacionais
acontecem € um importante ato para a construgdo de uma pedagogia da Educagéo Infantil;

o Refletir sobre a luz, a sombra, as cores, 0s materiais, 0s brinquedos, o olfato, o sono
e a temperatura sao projetar um espaco interno e externo que favoreca as relagdes entre as
criancas, as criancas e 0s adultos e as criangas e a construcao das estruturas de conhecimento.

e Os espacos devem ser especialmente criados para proporcionar experiéncias
variadas; o mobiliario deve ser adequado as necessidades das criancas criando possibilidades
de independéncia e autonomia, responsabilidade e uso do bem comum; fatores como: nimero
de criancas, faixa etdria e caracteristicas do grupo sdo pontos fundamentais de atencdo na
organizacdo do espaco;

e Os espacos devem promover: identidade pessoal, desenvolvimento de competéncia,
oportunidade para movimentos corporais, estimulacdo dos sentidos, sensacdo de seguranca,
confianca, oportunidade para contato social e privacidade;

e E importante que também exista um espago comum para as crian¢as maiores e

menores trocar experiéncias e interagir.
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13.2 Planejamento e a ambientalizacéo dos espagos

Com relagdo ao planejamento das salas Barbosa e Horn (2001) destacam a
organizacdo de ambientes alternativos que podem existir denominados cantos ou &reas: Canto
da musica com instrumentos musicais comprados ou confeccionados, radio, toca-fitas, canto
do supermercado com embalagens vazias de diferentes produtos, sacos para empacotar, caixa
registradora, dinheiro de papel e moedas, cartazes com nomes de produtos, prateleiras,
canto do cabeleireiro com espelho, maquiagens, rolos, escovas, grampos, secador de cabelos,
bancada, cadeira, bacia para lavar cabeca, embalagem de xampu, cremes, canto do museu
com objetos colecionados pelas criangas em passeios, viagens, canto da luz e da sombra com

projetor de slides, lanternas, retroprojetor, filmes feitos pelas criancas, lencais.

E importante destacar que o planejamento, o desenho do espaco e posteriormente a
intervencdo que o educador e toda a equipe fardo sobre o ambiente devem responder a
critérios que estdo na base dos objetivos do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, Base
Nacional Comum Curricular e Mapa da Organizacdo Curricular da Educacdo Infantil da
Regido da AMOSC . A instituicdo, ao construir esse documento, deve considerar que as
criancas precisam de auxilio para compreender o mundo que as cerca; é importante definir

bem os espacos. A organizacao externa ird contribuir na organizacgdo interna das criancas.

A articulacdo do curriculo com os tempos, espagos, materiais e interagdes das criangas
é um aspecto relevante na formacao deste Curriculo. Assim, ha que se pensar nas instituicdes

de Educacdo Infantil em ambientes para:

e S0NO0 e repouso;

e Préticas de higiene;

o Construgédo da autoimagem;

o Exploraces sensoriais;

e Jogos simbdlicos;

e Leitura, reconto e contagédo de historias;
e Descanso e convivéncia;

¢ Riquezas culturais;

¢ Encontros e trabalhos coletivos;

o Expressoes grafopléasticas;

e Construcdes e montagens;
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o Desafios ao movimento;
e Tecnologias;

e Praticas alimentares;

e Producdes e exposicoes;
¢ Brinquedos sonoros;

e Externos e organicos;

e Hortas e jardins;

Sendo assim, com as contribuicdes de Horn (2004) apresentamos alguns principios
orientadores da organizacdo do espaco interno e do espago externo das instituicGes de

Educacdo Infantil, no sentido de que estes se tornem um referencial para a pratica pedagogica:

Figura 9 - Producéo das Criancas

13.3 O espaco interno

e A entrada é o primeiro espago que a crianca e os pais ou familiares vislumbram ao
chegar a instituicdo, portanto deve transmitir uma mensagem de acolhimento com a presenca
de elementos que lembrem esse cotidiano, através de fotos em painéis e mural, cadeiras e
sofés, plantas, revistas, pastas com fotos da instituicdo e de préaticas vivenciadas pelas
criancas;

e Também na entrada é interessante identificar quem trabalha naquele espago, com
fotos, nomes e funcdes, além da fixacdo de avisos e materiais informativos como o cardapio,
formas de prevenir doencas na infancia, agenda de eventos, projetos pedagogicos, etc. Todo
esse cuidado reforca dois aspectos importantes defendidos pelas DCNEIs- 2010: o sentimento

de pertencimento e a comunicagdo clara e acessivel;
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e As marcas culturais também sdo de extrema importancia e podem ser ressaltadas
nesse espacgo da entrada, revelando elementos marcantes na vida das pessoas daquela regido,
daquela cidade, daquele bairro, fornecendo a identidade necessaria. O importante é também
manter o espaco visualmente atraente, cuidado e limpo, com aromas agradaveis, convidativo e
revelador das caracteristicas de quem o habita;

e Qutro espaco importante € aquele que chamamos de espaco coletivo, que pode ser
uma sala, um espaco central, etc., onde pode se localizar o refeitério também. Nesse espaco
devera ocorrer a interacdo entre criangas da mesma faixa etéria, entre criancas de diferentes
faixas etérias, entre adultos e criancas, contemplando-se assim um dos principios elencados
nas DCNEIs-2010: o reconhecimento das especificidades etéarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo intera¢des entre criangas de mesma idade e
criangas de diferentes idades;

e Esse espaco também poderd ser pensado para propor desafios que contemplem
interacbes com objetos e materiais diversificados, promotores de atividades que ndo sdo
exclusivas das salas. Uma ideia é contempla-lo com espacos circunscritos por estantes baixas,
cercas, painéis, biombos, rebaixamento de tetos por meio de tecidos, elevacdo do chédo por
meio de estrados. Ali se realizardo experiéncias que ndo serdo somente as de correr ou as
destinadas a alimentacéo;

e As préticas que envolvem movimentos mais amplos poderdo estar nele
contempladas, como andar de motoca, de carrinho, de patinete, etc.; Espaco para se esconder
também poderdo ser organizados, como grandes cubos de madeira ou outros materiais com
aberturas para comunicacdo que possibilitem as criancas o estar dentro e fora;

e Também é possivel organizar um jardim interno que poderd ter bancos para
descansar, conversar ou jogar e para convivio entre flores e plantas;

e Qutras areas podem ser organizadas como: brinquedoteca, areas para jogos de
construcdo e encaixe, areas para descanso, areas para fantasia, reas para atividades artisticas
como pintura, escultura, etc., e areas para contacdo ou leitura de histdrias e dramatizacdes;

e Havendo possibilidade pode-se ter outro espago coletivo, que pode ser chamado de
“sala de multiuso” onde se contemplardo experiéncias de diferentes campos (leitura, musica,
atelié para expressao grafo plasticas, teatro, atelié tecnoldgico). Mesmo que nos espagos das
salas das criangas, de algum modo, essas expressdes estejam contempladas, podem-se prever
materiais e brinquedos que néo estejam disponibilizados em outros espagos da instituigéo;

e E necessario prever uma transformagao tanto na disponibilizagdo quanto no tipo de
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materiais oferecidos, 0s quais ndo sdo estaticos e poderdo ser sempre mudados. Essas
mudancas serdo resultado de uma observacéo por parte dos professores, no sentido de detectar
gue necessidades e interesses as criangas evidenciam. Fazer listas dos materiais usados podera
ser um auxilio nessas modificacgdes;

e Privilegiar materiais e livros com o0s quais as criancas ndo interagem
cotidianamente, experenciando diferentes sensac¢des envolvendo as méos, a imaginagao e 0s
sentidos, também é um principio dessa sala de multiuso.

o Nesta sala os materiais poderdo estar colocados em prateleiras ou estantes a altura
das criancas, dispostos em cestas, caixas, potes abertos e transparentes, bandejas,
apresentados de modo convidativo e atraente a interacdo da crianca;

¢ Neste espaco o atelié tecnologico, deve ganhar importancia, na perspectiva de
entendermos a instituicdo escolar como um local de criacdo que deve incorporar os produtos
culturais de uso social, ajudando as criancas a fazerem uso de gravadores, projetores,
maéaquinas fotogréaficas, televisdo e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos, resgate histérico
dos objetos e as inovacoes;

¢ As ferramentas tecnoldgicas sdo utilizadas para registrar e reproduzir dados, acessar
informacdes, viabilizar o criar, 0 expressar, 0 cooperar, 0 brincar e o jogar, pensando sempre
em suas relagdes com atividades humanas que Ihes d&o significado;

¢ A sala multiuso deve ser entendida como um espaco de ampliacdo da sala, onde se
pode explorar outros tipos de equipamentos, usando-0s como outras linguagens, enriquecendo
as experiéncias das criangas. O uso da tecnologia devera ser consciente, pensando-se
primeiramente em que esse uso contribuiré;

e A sala dos bebés deve seguir quatro principios importantes: proporcionar um
ambiente organizado e ao mesmo tempo flexivel; proporcionar conforto, seguranca e ao
mesmo tempo desafios; proporcionar a interagdo com as diferentes linguagens e proporcionar
0 bem-estar das criancas;

o Diferentes areas podem ser organizadas nesta sala como: areas de repouso, de
higiene e das brincadeiras. Nesses espacos distintos, também se realizardo acgdes
diversificadas;

e Espaco do repouso devera permitir aos bebés a tranquilidade necessaria ao sono, 0
que ird variar de crianca para crianca. Como a possibilidade de vigilia ao sono por parte dos
adultos é fundamental, definir o tamanho e a quantidade dos colchonetes, camas ou outros e
permitir, se este for o caso, uma reorganizacdo desse espaco para a realizagcdo de outras



76

atividades e uma melhor circulagdo dos adultos. Objetos de conforto para embalar o sono
serdo bem-vindos para contemplar as necessidades e os interesses de cada crianca;

e A &rea destinada a higiene dos bebés,deve ser entendida como espaco de cuidado e
também de desenvolvimento da autonomia, entendendo-se esses momentos como de
importantes aprendizagens, razdo pela qual esse espaco devera ser convidativo e interessante
para as criancas. Mobiles poderdo estar pendurados no teto proximo ao trocador, assim como
espelhos colocados no teto e nas paredes poderéo possibilitar que a crianga se enxergue e,
através dessa acdo, identifique-se e conheca as diferentes partes de seu corpo, contribuindo
para a construcdo da sua identidade. Os armarios colocados nesse espaco deverdo priorizar a
guarda das roupas de cama, das fraldas, das roupas de reserva das criancas e de outros
acessorios pertinentes a higiene, como higienizadores, toalhas e sabonetes;

e Areas destinadas ao ato de brincar e de explorar os espacos também devem ser
priorizadas. E importante garantir para as criancas o estar no chio, o arrastar-se, o engatinhar,
0 estar com 0s outros e o interagir com diferentes materiais de diferentes tamanhos, cores,
espessuras, texturas, pesos, etc. Esse espaco devera constituir-se em um laboratério onde
acontecem as experiéncias sensoriais, sociais, motoras e expressivas, ndo esquecendo que 0s
brinquedos e objetos devem estar ao alcance das criancas;

e Para aquelas que ainda ndo conseguem locomover-se, é necessario dispor de um
tatame ou tapete almofadado. Esse espaco ndo precisa ser fixo e podera ser deslocado para
outros locais, contemplando um dos principios explicitados nas DCNEI: os deslocamentos e
0s movimentos amplos das criancas nos espacos internos e externos as salas;

e Para as criancas que ja se locomovem engatinhando, arrastando-se ou caminhando,
devera estar previsto um espaco para ampla movimentacéo, sendo a area central do espaco da
sala o ideal. As paredes desse espaco poderdo ter elementos de texturas diferentes, espelho,
bem como ter barras afixadas, tanto no sentido vertical quanto no sentido horizontal, servindo
de apoio as criancgas para que se coloquem em pe.

e A diversidade de materiais e brinquedos também € importante. Além de oferecer
aqueles confeccionados em plastico, é necessario também oferecer aqueles de tecido, madeira,
borracha, etc.;

e A sala destinada as criancas bem pequenas deve prever no minimo trés areas
distintas: repouso, sanitarios e atividades diversificadas. Nesta faixa etaria, as criancas ja
apresentam autonomia de locomocdo, conseguem controlar os esfincteres e demonstram

muito mais autonomia. As necessidades de higiene, de sono e de brincar precisam ser
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atendidas, porém com algumas diferencas em relacdo as criangcas menores. Em funcédo
disso, a organizacdo do espaco fisico e o tipo de material oferecido deverdo sofrer algumas
modificac0es;

¢ A sala das criangas bem pequenas devera promover multiplos encontros, cumprindo
0 papel de ser referéncia para as criangas, de ser sua identificagdo como grupo e como
individuos. Essa construcdo contemplard o grande grupo, 0S pequenos grupos e a
individualidade das criangas. O atendimento de tal premissa explicita-se na organiza¢do do
espaco em areas de trabalho distintas e naquelas delimitadas pelo chéo, por meio de tapetes e
estrados, pelo teto com panos que rebaixem a altura, pelas laterais por meio de estantes e
biombos. A possibilidade de transformacdo sempre terd de ser viabilizada, pois as
necessidades e os interesses das criancas vao mudando em funcdo de sua maturidade, do
contexto familiar e do préprio cotidiano institucional;

e Esses espacos organizados na sala encontrardo um equilibrio entre privacidade e
socializagdo, tranquilidade e movimento, priorizando atividades em grupo e individuais;

e O espaco destinado ao sono podera ser utilizado tanto para este fim quanto para

muitas outras atividades durante o dia;

Nessa faixa etéria, a interacdo com materiais para realizacdo do jogo simbdlico €
muito importante, podendo ser uma das areas fixas, assim como aquela destinada a contacéo

de historias e a biblioteca e aquela destinada a construcées diversas;

e A medida que crescem, as criancas estabelecem relacdes novas e cada vez mais
complexas. As modificacdes e conquistas evidenciadas no plano afetivo, motor, mental e
social ocasionardo mudangas também no modo como se organizam o0s espacos a fim de Ihes
proporcionar condicdes e situagdes que venham ao encontro de suas necessidades;

e As criangas pequenas ja se interessam mais por contar e ouvir histdrias, construir
estruturas, elaborar representacdes gréaficas, discutir o planejamento do dia, jogar
coletivamente, realizar pesquisas e partilhar com seus pares de momentos destinados as
experiéncias que envolvem todo o grupo;

e Ter essas necessidades acima evidenciadas ndo quer dizer que elas ndo necessitem
de espacos que possibilitam movimentar-se, escolher, criar, edificar, espalhar producdes, fazer
de conta, permanecer sozinhos, trabalhar em pequenos ou em grandes grupos;

e E importante pensar nas salas das criancas pequenas em espacos para mesas e

cadeiras, 0 que ndo significa que esse mobiliario ocupe o maior espaco da sala. Portanto, a
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organizacdo do espaco poderd prever também uma &rea para diferentes jogos e atividades
grafo plasticas e uma area para atividades coletivas, como roda de conversa e contacdo de
histdrias. A previsdo de um espaco para acolher objetos de pesquisas realizadas a partir dos
diferentes projetos desenvolvidos pelo grupo, bem como painéis para registros de trabalhos
feitos pelas criancas é de fundamental importancia, assim como 0s brinquedos e jogos.

Convém reiterar que o0 espaco interno sempre devera ser passivel de transformacoes e
que o diadlogo entre os adultos, a observacdo constante das necessidades das criangas e
principalmente, a participacdo efetiva delas no planejamento e na organizacdo do espaco

devem ser valorizados e praticados.

As limitacdes do espaco impedem muitas vezes um rol de op¢bes mais amplo, entdo o
que garantira melhor aproveitamento do que se tem disponivel, tornando-o util a esses
principios é a criatividade dos adultos, daqueles que procuram junto com as criangas fazer do

local o melhor possivel.

13.4 O espaco externo:

Figura 10 — Producdo das Criancas Figura 11 — Producéo das Criancas

H& um consenso entre especialistas que estudam a organizacao do espac¢o na Educacao
Infantil de que a infancia pés-moderna tem distanciado cada vez mais as criangas do brincar
com os elementos da natureza e este afastamento desse convivio mais proximo com o mundo

natural tem impedido a construcédo de relages vitais e constitutivas do ser humano.

Segundo Fedrizzi (2002), a inter-relagdo do homem com a natureza traz indmeros

beneficios tanto emocionais quanto funcionais. Em se tratando de criancas, o contato com a
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natureza tem ainda mais impacto, porque influencia o desenvolvimento e também auxilia no

aprendizado.

A organizacao de espagos externos que defendemos apoia-se na ideia de uma infancia
qualitativa, ou seja, uma infancia que possa de fato viver toda a sua potencialidade e
plenitude. Pois a “urbanizagdo da infancia”, em que muitas criangas se dedicam mais as
ferramentas tecnoldgicas e digitais, em vez de brincar ao ar livre, conforme afirma Barros
(2018). A brincadeira livre, ao ar livre estimula a criatividade, iniciativa, auto-confianca,
capacidade de escolha, de tomar decisbes e resolver problemas, desenvolve a ética,
sensibilidade como encantamento, empatia, humildade, e senso de pertencimento. Conforme
as cidades crescem, mais pessoas sdo atingidas pela vida urbana, pois reduz as areas naturais,
falta de seguranca, e qualidade dos espacos publicos ao ar livre. A vida nos leva a ficar em
espacos fechados e isolados, isso deixa as criancas nervosas, doentes, agitadas, infelizes, com
dificuldades de aprendizagem e convivéncia, além de causar doencas que sdo consequéncias
desse modo de vida urbanizada das criangas, explica Barros (2018), em sua obra

“Desemparedamento”.

E necessario, na defesa dessas ideias, organizar os contextos significativos para as
criangas nos espacos externos, onde elas possam colocar-se em relagdo umas com as outras e
sintam-se desafiadas a interagir com diferentes materiais, legitimando o principio de que

todos os espacos sao potencialmente promotores da brincadeira, do movimento e da interacéo.

Maria Isabel Barros (2018) propde a criacdo de espacos externos nas escolas que
desafiam as criangas, propondo um contato maior com a natureza e que auxilie no seu
desenvolvimento. Estes espagos podem ser parques arborizados, hortas, montanhas de terra,
tineis com terra, Jardins Sensoriais, Espacos Rurais, lagos, aquarios, pomares, composteiras,

etc, para explorar e brincar.

Nesse sentido, é preciso mudar nosso olhar em relagdo & infancia, mudar nossos
paradigmas e nos preocupar em “Desemparedar a Infancia”, como diz a autora Maria Isabel

Barros, propondo na Educacdo Infantil um contato maior com a Natureza diariamente.
Teresa Arribas (2004) aponta que:

e O espaco externo coloca a crianga em situagdo de adaptarem-se a novas

experiéncias que exigem dela novas respostas. A diversidade baseia-se nas possibilidades.
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Nesse ambiente, sdo propiciados varios e ricos intercambios, sendo amplamente
contemplados os processos de socializacdo e de cooperacdo, oportunizando trocas com outros
grupos de criancgas, de diferentes faixas etarias;

e A possibilidade de estar em contato com a natureza é oferecida, incluindo-se
atividades como brincar com terra, agua, plantas e animais; a possibilidade de exercitar-se em
amplos movimentos também € proporcionada as criangcas como correr, saltar, subir em

arvores.

Portanto, € de suma importancia que materiais diversificados e desafiadores sejam
disponibilizados as criangas, os quais permitam interacBes e brincadeiras significativas,

realizadas de forma criativa, autbnoma e independente.

A possibilidade de organizacdo do espaco externo em éareas diferenciadas
proporcionara condigcdes para que essas interacdes sejam realizadas de maneira qualificada,
possibilitando aprendizagens prazerosas e necessarias. Os professores e gestores precisam
analisar como o espaco externo deve ser estruturado para acolher as experiéncias das criangas,

gue ndo sdo apenas motoras, mas também afetivas relacionais e cognitivas.

O ambiente externo deve ser acolhedor, seguro, com locomogcao acessivel, dificultado
e a0 mesmo tempo estimulante. Segundo Teresa Arribas (2004), para que sejam viabilizados
espacos qualificados nos patios e nas areas externas, alguns principios deverdo ser

contemplados, tais como:

e A amplitude dos espacos externos;

e O acesso direto das salas para a area de transicdo ou semicoberta;

e O equilibrio entre espacos demasiadamente estruturados ou sem estrutura;

o A distribuicdo de espacos para atividades distintas (movimento/repouso,
seguranca/aventura, socializacdo/autonomia, imitacao/criacéo);

e A criacdo de espacos nos quais a crianga possa ter privacidade (buracos, cabanas,
casas, tocas, cavernas, taneis, etc.);

e A previsdo de espacos com sombra e com sol;

e A previsdo de pisos diversificados, como terra, pedra, madeira, grama, etc.;

e A previsdo de equipamentos de madeira em composi¢cdo com os de plastico;

e A manutencdo constante dos equipamentos.
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Segundo Horn (2004) algumas &reas podem ajudar a compor 0 espago externo,
entendidas aqui como referéncia para a criacao de outras areas, dependendo do espago externo

que se dispoe:
e Area para jogos tranquilos:

Espaco desenvolvido em locais planejados para realizacdo de jogos de montar e de
tabuleiro, assim como para conversas entre pares e para leituras de livros. A sombra das
arvores, os quiosques de trepadeiras ou ramagens constituem- se em locais privilegiados para

essas agOes de natureza mais tranquila.
e Area para brinquedos de manipulagio e construgao:

Um principio que sempre devemos considerar quando selecionamos espagos e
materiais para a interacdo das criancas sao as diversas respostas que esses elementos oferecem
qguando elas agem sobre os mesmos. Diferentes pedacos de madeira, baldes e pas, entre

outros, oferecerdo as criangas oportunidades para construcéo e manipula¢do nesse espaco.
e Area estruturada para jogos de movimento:

Este € um espaco que deve ter amplitude suficiente para jogos de corrida e
deslocamento com triciclo, carrinhos e patinetes. As criangas necessitam explorar
intensamente materiais e equipamentos que lhes permitam exercitar a coordenagdo ampla dos

movimentos.
e Area para equipamentos de parque:

Neste espaco, poderdo estar colocados o0s equipamentos para andar de balango,
gangorra, trepa-trepa e escorregador, considerando-se sua multifuncionalidade e oferecendo-

se varias possibilidades de interacao.
e Area para jogos imitativos:

O jogo simbdlico ndo pode ser esquecido nos espacos externos. Assim, a oferta de
elementos como casa de boneca e casa da arvore, bem como a disponibilizacdo de objetos que

suscitem diferentes enredos do faz de conta sdo fundamentais.
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e Area ndo estruturada para jogos de aventura e imaginagao:

Os espacos ao ar livre por si convidam a aventura e a imaginacdo. Elementos que
desafiem as criancas nesse sentido, tais como cordas atadas as arvores, pontes de madeira
interligando as arvores, cantos para se esconder, buracos em cercas e ramadas serdo

importantes aliados na qualificacdo dessas experiéncias.

Sem duvida, os espagos externos possibilitam as criancas aprendizagens tdo
significativas como as que se constroem nos ambientes das salas, contemplando os eixos
estruturantes apontados na DCNEI e na BNCC, a brincadeira e a interacdo. Desta forma,
garante os direitos de aprendizagem: brincar, expressar-se, conhecer-se, conviver, participar e

explorar.

Que os principios aqui explicitados contribuam para multiplas organizacdes e
enriquecedoras préaticas de professores e criangas no uso efetivo dos espacos das instituicdes

de Educacdo Infantil de nossos municipios.

Figura 12 — Producéo das Criancas Figura 13 — Producéo das Criancas
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14. ORGANIZACAO CURRICULAR

“A criang¢a nova que habita onde vivo da-me uma mao a mim e a outra a tudo que existe e assim vamos os trés pelo
caminho que houver saltando, e cantando e rindo e gozando nosso segredo em comum que € o saber por toda a parte que nao
ha mistério no mundo e que tudo vale apena "Alberto Caeiro/Fernando Pessoa.

Foto 22 - Serra Alta Foto 23 — Arvoredo

O curriculo da Educacgdo Infantil conforme preconiza a DCNEI (2009) é entendido
como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnoldgico para promover o desenvolvimento integral das criancas. Este conceito vem
afirmar a importancia do reconhecimento daquilo que a cringas j& sabe ou conhece a partir de

suas vivéncias sociais.

A partir da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) o curriculo
da Educacdo Infantil estd organizado por 06 Direitos de Aprendizagem quem devem ser
assegurados a partir das praticas pedagogicas, sendo eles:

[~]

EXPRESSAR CONVIVER

CONHECER-SE

Direitos de
= . BRINCAR

aprendizag

EXPLORAR PARTICIPAR

Fonte: Campos de experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens na educacdo infantil.Ministério da Educagdo; texto final
Zilma de Moraes Ramos de Oliveira. — So Paulo : Fundacéo Santillana, 2018.

A BNCC indica ainda, cinco (05) Campos de Experiéncias que estruturam o curriculo
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da Educagdo Infantil dos quais, sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de cada um. Esses campos constituem um arronjo curricular que acolhe as
situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes (BRASIL,
2017). S&o eles:

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO
E IMAGINACAO

TRACOS,
0 EU, 0 OUTRO SONS, CORES
E O NOS E FORMAS

CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

CORPO,
GESTOSE
MOVIMENTOS

Fonte: Campos de experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens na educacéo infantil.Ministério da Educacao; texto final
Zilma de Moraes Ramos de Oliveira. — Sdo Paulo : Fundagdo Santillana, 2018.

ESPACO, TEMPOS,
QUANTIDADES,
RELACOESE _
TRANSFORMACOES

Este novo ordenamento curricular da Educacdo Infantil também define os grupos
etarios de cada faixa de idade: bebés — 0 zero a 1 ano e 6 meses; criangas bem pequenas — 1
ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses e criangas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses que
estdo incluidos em cada Campo de Experiéncias de modo que possa garantir o

desenvolvimento integral progressivamente das criancas.

14.1 Concepgao de curriculo que defendemos:

Partindo da nova organizagdo curricular aqui expressa, destacamos 0S consensos que
construimos em torno da concepgéo de curriculo defendida neste documento, entendido como

um conjunto de praticas, que se manifesta



85

e Nos saberes e experiéncias das criancas;

e No protagonismo das criancas e dos professores;

e Nos ritmos, desejos e necessidades das criangas;

e Na interagéo das criangas com outras criangas e com os adultos;

e Na organizacdo do espaco e do tempo das institui¢cbes de educacdo infantil;

e Na escolha das brincadeiras e também dos brinquedos, materiais e objetos pelas criangas,
com mediacéo do professor;

¢ No dinamismo do desenvolvimento das capacidades humanas das criancas;

e No patriménio cultural, cientifico, artistico, ambiental, tecnoldgico;

e Num profundo dialogo com a cultura local, regional, estadual, nacional e mundial;

e Na relacdo e didlogo constante com as familias;
Ainda fundamentada pelos principios, eixos e outros caminhos:

e Formacdo integral, percurso formativo e diversidade como principios norteadores deste
documento;

e Os eixos do curriculo sdo as interaces e as brincadeiras;

e Os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento conhecer, brincar, participar, conviver,
explorar e expressar deverdo ser assegurados durante as praticas pedagdgicas mediadas pelos
professores;

e Os campos de experiéncia fundamentam e sustentam o curriculo;

e As diferentes experiéncias, mediadas pelo professor, potencializam as a¢des pelas quais as
criangas constroem seu conhecimento do mundo, dando sentido para suas vivéncias na
medida em que constroem suas relacdes, sua subjetividade e sua autonomia;

e Os conhecimentos na Educagdo Infantil apresentam uma profunda relagdo com a vida
cotidiana, com as praticas sociais;

e A Educacao Infantil € a possibilidade de experiéncia e de convivéncia com a diversidade;

e Os caminhos do aprender sdo diversos e ndo é possivel muita previsibilidade, mas é
necessario intencionalidade do professor;

e E imprescindivel formar constantemente o professor: técnica e humanamente;

e A crianca sinaliza o grau de complexidade das experiéncias que deverdo ser garantidas e o

olhar do professor guia suas escolhas pedagdgicas.
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14.2 Garantia da organizacgao curricular

Neste sentido, pautadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil
(2009), Base Nacional Comum Curricular (2017) e Curriculo Base da Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental do Territério Catarinense essa organizagdo curricular pretende garantir
aos bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

e criangas pequenas (4 anos e 5 anos e 11 meses), experiéncias que:

e Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla,
expressao da indivualidade e respeito pelos ritmos e desejos da criancga;

e Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

e Recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes gquantitativas,
medidas, formas e orientagdes espaco temporais;

¢ Ampliem a confianca e a participacao das criancas nas atividades individuais e

e coletivas;

¢ Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracao da autonomia

e das criancas nas ac¢des de cuidado pessoal, auto-organizacao, salde e bem-estar;

o Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no dialogo e conhecimento da
diversidade;

¢ Incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, 0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza;

e Promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e
literatura;

e Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o0 conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 nao desperdicio dos
recursos naturais;

e Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes e

tradicOes culturais brasileiras;
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o Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas

fotograficas, e outros recursos tecnologicos e midiaticos.

Defendemos que as experiéncias de aprendizagem, aliadas a organizagdo dos tempos,
dos espacos, dos brinquedos e dos materiais e a tantos outros elementos essenciais ja tratados
anteriormente nesta Diretriz, contribuirdo efetivamente para o desenvolvimento das criangas,
passamos a aprofunda-las como possibilidade de melhor subsidiar o professor no
planejamento de suas a¢des pedagdgicas, reforcando que estas acdes devem ser intencionais,
referendadas nos saberes e experiéncias que cada crianca ja possui, huma ampliacdo

progressiva da sua aprendizagem e do seu desenvolvimento.

E importante destacar que o aprofundamento de cada experiéncia de aprendizagem n&o
tem o objetivo de compartimenta-las ou fragmenta-las e nem pretende um trato linear na sua
implementacdo. Pelo contrério, o objetivo € compreendé-las melhor para construir junto com
as criangas um conjunto de praticas por meio das interagdes e brincadeiras, mediadas pelas
diferentes linguagens, onde estas experiéncias se mesclem se integrem, se relacionem e

contribuam para o desenvolvimento integral das criangas.
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15. CONCEITO DE EXPERIENCIA

O senhor... Mire veja: 0 mais importante e bonito, do mundo, é isto:
que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas —
mas que elas vdo sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade
maior. E o que a vida me ensinou. (Jodo Guimaraes Rosa, 1956).

A esséncia humana é ser aprendente, olhar a crianga com essa capacidade aprendente
que ela tem requer despir-se de ideias preconcebidas e abrir-se a0 mundo de novas
possibilidades, em que tudo se inter-relaciona dando sentido as experiéncias de aprendizagens

e desenvolvimentos infantis.

Jorge Larrosa Bondia (2001, p. 2-5), ao falar da experiéncia e o saber da experiéncia
propde explorar, pensar a educacdo a partir do par das palavras experiéncia/sentido. Ele
conceitua a palavra experiéncia a partir de distintos contextos e define, entre outras
abordagens: “A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que
se passa ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao

mesmo tempo, que nada nos acontece”.

O Autor também sinaliza que, para que algo nos aconteca ou nos toque

“ [...] requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender
a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco. (BONDIA, p. 5)

As vivéncias didrias com criangas pequenas nos ensinam a importancia do sentir-se
“tocada”, do envolvimento, da insercdo delas nas experiéncias de aprendizagem, quando se
sentem sujeito do processo. Envolver-se, tornar-se parte atuante do processo representa
momentos continuos e constantes de aprendizagem e desenvolvimento. E isso se compreende
facilmente na escola quando o/a professor/a pensa suas aulas levando em consideracdo, o

pensar das criangas, suas hipoteses, curiosidades, interesses paixdes por determinados
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elementos do meio que em vivem, natureza, fendmenos, espagos, contextos, situacdes,
diferencas objetos, brinquedos, brincadeiras, inusitados, respeitando nesse percurso os direitos

de aprendizagem da crianca, instituidos pela BNCC.

Conforme Oliveira:

“A definicdo e a realizagdo das estratégias educativas e didaticas devem sempre
considerar a singularidade e complexidade de cada pessoa, de sua identidade
articulada, de suas aspiraces, capacidades e de suas fragilidades, nas vérias fases do
desenvolvimento e da formagao”. (OLIVEIRA, 2018, p. 23)

Aprofundar conhecimentos sobre o melhor jeito de trabalhar para que a crianca se
aproprie das aprendizagens, se desenvolva integralmente, necessita antes entender como a
crianca aprende, como ela se expressa, comunica, se relaciona com o outro, vivencia suas
conquistas, enfrenta suas frustracdes, resolve seus problemas, requer, além da observacéo, da
escuta, do olhar com cuidado, de compreender as diferencas, as potencialidades e fragilidades,
valorizar as contribuicGes tedricas e praticas produzidas pela sociedade, pelos estudiosos,

pelos grupos de estudos, e a partir disso, criar novas possibilidades e caminhos.

Assim, apresenta-se a BNCC, que toma como referéncia as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil, e “propde uma organiza¢do curricular em campos de
experiéncias, onde as praticas pedagogicas acontecem com intencionalidade e levando em
consideracdo que bebés e criangcas aprendem e se desenvolvem a partir de experiéncias
cotidianas.” (OLIVEIRA, 2018, p.2)

Salientamos novamente, os cinco Campos de Experiéncias: Escuta, Fala Pensamento e
Imaginacdo; Tracos, Sons, Cores e Formas; Espacos, Tempos, Quantidades, RelacGes e
Transformacgdes; Corpo, Gestos ¢ Movimentos ¢ O Eu, o outro ¢ o Noés. “Cada campo de
experiéncia define objetivos de aprendizagem e desenvolvimento especificos para cada faixa
etaria”. (OLIVEIRA, P. 38). S&o Trés os Principios das Experiéncias e das atividades infantis
apontados por Bondioli e Mantovani (1998, p. 32): a Ludicidade, a Continuidade e a

Significatividade.

Esse conjunto formado pelos Campos de Experiéncias poderd garantir, se permear o
Curriculo da Educacdo Infantil e tomados a sério, que se efetivem os seis direitos de

aprendizagem das criangas: expressar, conviver, brincar, participar, explorar, e conhecer-se.
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E sobre conceituar Campos de experiéncia apresentamos, dentre outros autores, o que

sinalizam Fochi, Oliveira e Zuccoli do trabalho a partir dos campos de experiéncias:

“consiste em colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das criangas [...]
e compreender uma ideia de curriculo na escola de educacdo infantil como um
contexto fortemente educativo, que estimula a crianga a dar significado, reorganizar
e representar a propria experiéncia” (FOCHI, 2016, p.3).

E em Oliveira, encontramos:

“[...] os campos de experiéncias reconhecem que a imersdo das criancas em praticas
sociais e culturais criativas e interativas promove aprendizados significativos. E um
arranjo curricular que organiza e integram brincadeiras, observacées, interaces que
acontecem na rotina da creche/escola. Dé&o intencionalidade para as praticas
pedagdgicas e colocam a crianga no centro do processo”. (OLIVEIRA. 2018, p. 11).

J& o autor Zuccoli (2015) faz a seguinte abordagem sobre os campos de experiéncia:

“Trata-se de ambito do fazer e do agir proprios da crianca, do qual o adulto se torna
um valido apoiador, observando atentamente 0 que acontece, aumentando a
potencialidade da mesma acéo, ajudando a colher o significado e as descobertas que
constantemente se revelam”. (ZUCCOLI, 2015, p 199).

O papel do professor e da escola diante dessas mudancas do fazer pedagdgico, desses
novos paradigmas, vai aos poucos se constituindo em novo jeito de perceber 0s espagos
educacionais, a educacdo, as novas exigéncias educativas e principalmente de perceber e
acompanhar o aprendizado e desenvolvimento da crianca. Sobre isso quem sabe possamos nos
inspirar em Malaguzzi (2001), que escreve:

“Precisamos seguir as criangas e¢ ndo os planos. Sfo as criangas, em suas
brincadeiras e investigacdes, que nos apontam 0s caminhos, as questdes, 0s temas e
os conhecimentos de distintas ordens que podem ser por elas compreendidas e
compartilhadas no coletivo. O professor, com seu olhar de quem esta com a crianga,
mas também com os saberes e conhecimentos, realiza a complexa tarefa educacional
de possibilitar encontros, de favorecer interacbes lidicas, constituir tempos e
espagos para a experiéncia das criangas, sem nenhuma garantia do que possa
acontecer”. (MALAGUZZI, 2001 in Zuccoli, 2015, p 195).

Os autores acima nos ajudam a compreender melhor o ato da pratica pedagdgica a
partir das experiéncias desenvolvidas na Educagdo Infantil como um ato que envolve o
proprio saber e vivéncias das criancas incluindo-as em todo processo intencional da acdo do

professor.

Neste sentido, a conceituacdo do que de fato significa Campos de Experiéncia e
propriamente as experiéncias desenvolvidas na Educacgdo Infantil apresentamos o Mapa da
Organizagdo Curricular da Educagdo Infantil da regido da AMOSC revisado e elaborado
durante formacéo de professores em 2018:



91

15.1 Bebés — 0 zero a 1 ano e 6 meses

CAMPO DE EXPERIENCIA:
O EU, 0 OUTRO, O NGS
Objetivos de aprendizagem & desenvolvimento

1. Parceber que suas agdes tém ofeitos nas outras criangas @ nos adultos.

2. Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e interagies das quais
participa.

3. Interagir com criangas da mesma faixa etaria, de outras faixas etarias e adultos ao explorar espagos
internce e externos, materiais, objetos, brinquados.

4. Comunicar necessidades, desejos e emogdes, utilizando gestos, balbucios, palavras.

5. Reconhecer seu corpo e expressar suas sensagdes am momentos de alimentacio, higiena,
brincadeira & descanso.

G. Interagir com outras criangas da mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se ao convivio social.

7. Participar de praticas cotidianas que contemplem experiéncias de sono, alimentagéio, autocuidado,
auto-organizagio.

Experiéncias de aprendizagem

1. Expressar-ga o ter acolhidos, compreendidos e potencializados seus recursos comunicativos do
choro, arrulhos, balbucios, olhares, imitagio, gestos, expressdes corporals e faciais em diferentos
momentos do cotidiano;
2. Recaber cuidados, carinhos, toques, massagens, colo, aconchego, consolo & ser estimulada e
encorajada a retribuir carinhos, toques, abragos;
3. Conviver em espago acolhedor, agradédvel, confortavel, instigante, desafiador, seguro;
mevnhrizxdasuaurguiza@ofmﬁixpurnmiodummmm participagdo da familia em 5 F
momentos coletiva, etc., assim como conhecer, valorizar e respeitar as diferentes composigbes —
familiares dos colegas; '
5. Aprander a conviver respeitando a igualdade entre meninos @ meninas de participar das
brincadeiras, interagir, expressar-ge, brincar.
6. Apreciar, contemplar, interagir com foto e imagens de sl mesmo, de outras crangas, da familia, de
pessoas da instituigio, de pessoas de outros lugares, épocas, culturas, de momentos vividos na
instituig&o;
7. Ser chamada palo nome como forma de ir significando a relagio nome-crianca-pessoa;
8. Conviver, interagir e brincar com criangas da mesma idade, de outras idades, com professores e
demais adultos, estabelecendo relagbes cotidianas afetivas e cooperativas;
. Participar da organizagio do espago, expondo suas produgdes, dando pequenas ideias e
colaborando na sua organizagao;
10. Ter tempo suficiente & ser encorajada e estimulada para promover as trocas afetivas e cotidianas
mlﬂ: olhares, gestos, toques, abragos, somisos, palavras, entre pares, com outras criangas e

uftos;
11. Receber estimulo, apoio, orentagies e participar da resolugio dos conflitos gerados pela
convivéncia, afimando as identidades, a solidariedade, a cooperacéo;
12. Participar de brincadeiras e interagdes sem ter que passar longos periodos esperando a sua ver;
13. Ter atendidas, reconhecidas e valorizadas suas necessidades de fome, sede, sono, alimentagio,
fisioldgicas, de higiene & cuidados pessoais;
14. Ter garantida uma transigio casa instituigio de educagdo infantil de forma mais harmoniosa,
tranquila & acolhedora possivel;
15. Ter respeitados seus partences pessoais, brinquedos e objetos de apego, assim como o tempo
para desapegar-sa;
16. Perceber na relagdo familia @ escola as atitudes de cooperagiio e complementaridade nas tarefas
de cuidar e educar;
17. Brincar de cuidar de bonecas & bonecos, de outros brinquedos, dos seus pertences, dos
colegas, do ambiente, da natureza, dos espagos de brincan;

BEHES | pa2
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16. Apreciar e contemplar obras de arte nos espagos da instituigio, em museus, feiras, pontos
turisticos, parques, ruas, stc.;

17. Freguentar museus, galerias de arte, casas & prédios taaims exposigbes, feiras,
antiquarios, mconhmm santindo agﬁus puumg i aslgurg&dn :
18. Explorar e produzir rabiscos, garatujas, utilizando diferentos suportes como pmgl, papelio, tecido,

plastico, torra, parede, azulsjos, quadnos calgadas, etc. 8 com diferentes elementos grificos o
plﬂshoos como as maos tintas de preferéncia rais @ comestivois, lapis, gravetos, esponjas, atc.;

19. Colecionar ou ter a disposigio nos espagos da instituicio um banco de imagens para ser apraciada,

ﬂxﬂu'ada, manusaada como: g, imagens o ilustracios artisticas de camos novos e antigos, animais,
fiores, diferentes arquiteturas de casas, ios @ castelos, imns de ruinas, cavernas,

bosquas, emplos, igrejas, monumentos, esculturas, pinturas, imagens ianas de pessoas e lugares,

Eﬂ.Tar rantidos a smdmmmﬂ.@marﬁsﬁc&smMmmama
pmdug%ammrlmﬂ

2. Manusear & apreciar dlbuns dﬂfoh:rgmﬁm, catalogos de obras de arte, de obras literarias, dlbuns de
figurinhas, etc.;

22, Participar de espetaculos musicais, apresentagbes de dangas folcldricas, da regido e oulros estilos
o ritmaos:

23. Participar de brincadeiras de rodas, bringuados cantados, brincadeiras da cultura local, de outras
ragides do pais, da outras culturas, atnias o inventar novas brincadeiras;

24, Brincar & explorar tecidos de diferentes tamanhos, padronagens & coms ciando liviemanta
diferantes movimantos;

25, Brincar com elementos da cultura brasileira de védrias regides, aprendendo sobre suas brincadeiras o
brinquedos, costumes, festas, crengas, atc.;

CAMPO DE EXPERIENCLA:

26. Comemorar eventos sociais e culturais significativos, tais como aniversédrios, festa junina, inicio de
ESPAGCOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMAGGOES

cada estagio do ano, atc.
k o8
Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

1. Explorar & descobrir as propriedades de objetos & matariais (odor, cor, sabor, temperatura o textura).

2. Explorar fes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar, mover e remover etc.) na interagdo
com o mundo

3. Explorar o ambiente pala agio e observagdo, manipulando, experimentando e fazendo descobertas.

4. Mg%ﬂ&ﬂmﬂm@nmn explorar 0 espago por meio de experiéncias de deslocamentos de
si e dos

5. Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferengas e semelhangas entre ales.

6. Vivenciar diferantes ritmos, velocidades e fluxos nas interagdes o brincadeiras (em dangas, balangos,
escomegadoros etc.).

Experiéncias de aprendizagem

1. Explorar elementos e produzir edificagdes, montagens, estruturas com blocos, pecas, pedras,
madeira, gravetos, galhos, folhas, tecidos, colchdes, caixas, legos, argolas, etc.;

2. Brincar de encaixar, empilhar, emparelhar, selacionar, classificar brinquedos, objetos, alemantos da
natureza, aic.;

3. Participar da produgdo de receitas de bolos, doces, tortas, pées, bolachas, etc., brincando com a
mistura de ingredientes & explorando sua curiosidade com misturas, texturas, aromas, sabores,
quantidades, pesos bem observar os fendmeanos quimicos do assar, cozinhar, etc.;

4, Explorar de forma oral os conceitos de em cum, embaixo, perto, longe, esquerda, direita, frente,

atras, alto, baixo, grande, pequena, leve, pesado, etc.;

5. Brincar, rabiscar, pintar experimentando diferentes posigies do corpo: em pé, dﬂitadﬂ, sontado;

&. Utilizar a contagem em diversas situagdes cotidianas: dos brin 03, dos dedos das
miaa&smqa&dmdam,dumam&dmpmmmam% ivos, etc.;

B
E C| BEBES | p.o4
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7. Partic mmmmam de uso de conhecimantos hoje,
ipar mgﬁnnm, temporais: ontem, hoje, amanhs,

&mmmmmmmdmmmmmammmm
fachar, ate.

D.Fmﬂnkﬂdnpunﬂmdﬂnxﬁml;ﬁunﬂmﬁh@hﬂmimimmdnmmm
10. Brincar livrementa em sintonia com plantas, Wummhm cOom uma mistura

de sol, sombra, cor, textura, aroma nmidm ug proporcionam um sent o de prazer,
h'mulidm:ln-epm;

11. Brincar com pagas soltas encontradas na natureza como tocos, troncos, gravetos, ansia, dgua,
materiais manipuliveis, ampliando o grau da sensorial idade, inventividade e criatividade o as
possibilidadas de descoberta;

1Z. Participar de passeios em parques & pragas, florestas, sitios, observatdrios, dreas de criagdo ]
e protegdo de animais, flores, plantas, etc.;

13. Brincar & explorar o retroprojetor, lanternas & outros objetos que produzem luz que podem
ser utilizados para a obsarvagiio dos efeitos dticos de luz e sombra

14. Quvir em gravadores a audigéo de cangdes o histdrias e, inclusive, da sua propria fala e dos
colegas;

16. Ser filmada & os colegas nos ambientes, nos passeios, nas brincadeiras, e assistir depois, como
forma de fortalecer as mamdrias o fazer leitura de imagens;

16. Ser f ada observando detalhes da natureza, da vida dos insetos, os animais, das plantas, de
@ desconhecidos para utilizar as imagens em rodas de conversa sobre o que mais

;osiw,oq.mmiﬂ.l,nqmmmm

CAMPO DE EXPERIENCLA:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO, IMAGINAGAO

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
1. Reconhecer quando & chamado por sau nome & reconheser 02 NoMeas de passoas com quam
convive.

2. Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentagio de musicas.

3. Demonsirar interesse ao ouvir histdrias lidas, contadas ou dramatizadas observando llustrages o
os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de sagurar o portador o de virar as paginas).

4. Reconhacer alementos das llustragdes do histérias, apontando-os, a pedido do adulto leitor.
5. Imitar as variagbes de entonagio o gestos realizados pelos adultos, ao ler histdrias e ao cantar.

6. Comunicar-sa com oulras passoas usando movimentos, gestos, balbucios, fala & ouiras formas de
expressio.

7. Conhacer n'nri materiais i audicvisuai diferentes
gibi ol e “ﬁ: Mpressos e S e portadores (livro, revista,

8. Psﬂcwmmﬂgmmmummmdmmﬁmmmmmm
contos, receitas, quadrinhos, anincios ato.).

0. Conhacer & manipular diferentes instrumentos & suportes da escrita.

Experigncias de aprendizagem % .
[

1. Farﬁcmdumdnlmvmbalmvm:smngﬁmmmumum
ﬁonvarm rmhrimadni‘m nos relatos dos acontecimentos, nas masicas,
nas historias, ete.

2. Manusear, ex .mmammdﬂhmdammm
presentas as d culturas;

3. Participar da de histérias, contos, lendas que remetam, reconhecam
e valorizem as culturas;

HBEBES | pOE
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S D

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Objetivos de aprendizagem & desenvolvimento

1. Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emogiies, necessidades & desejos.
2. Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interagfes em ambientes
acolhedores o desafiantas.

3. Imitar gestos e movimentos de outras criangas, adultos e animais.

4. Participar do cuidado do seu corpo @ da promogdio do seu bem-astar.

5. LHilizar os movimentos de preensdio, encaixe e langamento, ampliando suas possibilidades de
manuseio de diferentes matoriais o objetos.

Experiéncias de aprendizagem

1. Ter reconhecidos e valorizados seus atributos fisicos: cor da pele, cabelo, estatura, peso, bem
como sua origem &tnica e cultural, sua religifio, seus costumes, suas crengas;

2. Brincar com a propria imagem criando gestos, movimentos em frente do espelho, explorando
caretas, mimicas, etec.;

3. Brincar da esconder e descobrir o rosto sumindo e aparecendo, esconder um brinquedo ou objato
para ser encontrado, em variadas e constantes situagdes (como por exemplo em frente ac espelhal,
aprandendo a dar significado acs movimentos, a compreander @ usar as formas variadas de
linguagem;

4. Explorar livrements o sentir as sensagies pela manipulagio de objetos como bucha, escova de
dente nova, pente de madeira, argola de madeira ou de metal, chaveiro com chaves, chocalhos,
mibbiles, bolas de tecide, madeira ou borracha, sino e outros;

6. Brincar da reconhecer @ marcar ritmos das misicas, dos cantos, do corpo, eto.;

6. Brincar em espagos internos e externos com objetos, materiais e brinquedos industrializados e da
natureza, com texturas, cores, formas, pesos o tamanhos variados;

7. Brincar da imitar sons: ruidos, sons de animais, sons de carro, 2ons com a boca & lingua, =ons com
o corpo, da natureza, dos objetos, dos animais, anire outros;

8. Participar de brincadeiras & ter garantidos movimentos livres de engatinhar, arrastar, apoiar, segurar,
puxar, jogar, esconder, andar, correr, pular, sentar, subir, descer, cair, rolar e levantar, etc., em espagos
variados & em diferantes tipos de solo (terra, grama, pedra, calgada, asfalto, araia, lama)
constituindo-sa desafics motoras;

9. Brincar am espagos como cabanas, tineis, barracas, cavernas, passagens astroitas, rampas,
buracos, abrigos, tocas, caixas, pneus, etc., desafiando os seus movimentos;

10. Brincar de reconhecer paries, aspectos e caracteristicas do seu corpo, do corpo do professor, dos
colegas, construindo uma autoimagem positiva de =i mesmo o dos outros;

11. Participar de préticas de sono, higiene pessoal, autocuidado e auto-organizagdo, num movimento
constants & progressivo de independéncia & autonomia.

12. Brincar com objetos que provoguam movimeanto palo contato com o vento como baxigas,

bolas de sab#o, mébiles, eic.
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15.2 Criangas Bem Pequenas — 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses

CAMPO DE EXPERENCIA: ™
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS %

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

1. Apropriar-se de gestos @ movimeantos de sua cultura no cuidado de si & nos jogos ¢ brincadeiras.
2. Deslocar seu corpo no espago, orientando-se por nogies como em frente, atrds, no alto, am baixo,
deniro, fora ete., ao sa envolver em brincadairas e atividades de diferentes naturezas. 2. Explorar
formas de deslocamento no espago (pular, saltar, dangar), combinando movimentos e seguindo

orientagdes. 4. Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo, pertences o
objetos em espagos colativos. 5. Desanvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo

controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros. &. Explorar sons produzides com o
proprio corpo @ com objetos do ambionta.

Experiéncias de aprendizagem

1. Ter reconhecidos o valorizados seus atributos fisicos: cor da pele, cabelo, estatura, peso, bam
Como sua origem &tnica @ cultural, sua religifio, sous costumes, suas crengas;

2. Brincar com a propria imagem criando gestos, movimentos em frente do espelho, explorando
caretas, mimicas, ete.;

3. Brincar de reconhecer @ marcar ritmos das misicas, dos cantos, do corpo, eto.;

4. Brincar am espagos internos & externos com objetos, materiais & brinquedos industrializados o da
natureza, com texturas, cores, formas, pesos e tamanhos variados;

5. Explorar livrements & sentir as sensagios pela manipulagiio de objetos como bucha, escova de
dente nova, pente de madeira, argola de madeira ou de metal, chaveiro com chaves, bolas de tecido,
madeira ou borracha, sino o outros;

6. Brincar de imitar sons: ruidos, sons de animais, sons de camro, sons com a boca

@ lingua, gons com o conpo, da natureza, dos objetos, dos animais, entre outros;

7. Participar de brincadeiras dirigidas o ter garantidos movimantos livres de arrastar, apoiar, segurar,
puxar, jogar, esconder, andar, correr, pular, sentar, subir, descer, cair,

rolar @ levantar, ate.

8. Brincar & explorar espagos variados e com diferentes tipos de solo (terra, grama,
pedra, calgada, asfalto, areia, lama) constituindo-se desafios motoras;

9. Brincar de esconder sumindo e aparecendo, esconder um brinquedo ou objeto para

ser encontrado, em variadas e constantes situagies (como por exemplo em frente ao espalha),
aprandando a dar significado acs movimentos, a compreandar & usar as formas variadas da

linguagem;

10. Construir & brincar am espagos comd cabanas, tineis, barracas, cavernas, passagens astraitas,
rampas, buracos, abrigos, tocas, caixas, pneus, etc,, desafiando os seus movimentos;

11. Brincar com objetos qus provoquem movimentos pelo ar @ pelo vento como bexigas, bolinhas de
sabdo, mobiles, cata-venios, avies de papel, pipas, etc.;

12. Brincar & explorar diferentes espagos da natureza, subindo em érvoras ou ficando

& sua sombra, sentindo-a & compreendendo a interagdo que existe entre as drvores & a vegetagio que
ostd ao rodor, com o2 animais que so alimentam de seus frutos, com as nuvens que trazem chuva,

com a sensagdo agradivel gerada pola sua pressnga;

13. Dar banho am bonecas e brinquedos, brincar dentro das bacias, encher o esvaziar
@ am dias de muito calor tomar banhos da chuva & da manguaira @ brincar na

piscina se possivel; @
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14. Brincar de reconhecer partes, aspectos e caracteristicas do seu corpo, do corpo do professor, dos
colagas, construindo uma autoimagem positiva de si measmo e dos outros;

15. Participar de priticas de higiene pessoal, autocuidado e auto-organizagio, num maovimento
constants e progressivo de independéncia e autonomia.

— i)

TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

1. Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, objetos da cultura local e elemantos
naturais da regido para acompanhar diversos ritmos de midsica. 2. Utilizar materiais variados com

possibilidades de manipulagéio (argila, massa de modelar), explorando cores, texturas, superficies,
planos, formas & volumes ao criar objetos tridimensionais. 2. Utilizar diferentes fontes sonoras
disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas, cangdes, misicas, melodias & histdrias. 4. Brincar
com materiais, objetos e brinquedos que remetam, déem visibilidads o valarizem as diferentes

culturas. 5. Expressar-se por meio de linguagens como a do desanho, da masica, do movimento
corporal, do teatro, etc.

Experigncias de aprendizagem

1. Explorar as sensagdes do corpo na relagio com diferentes tipos de solo, no contato com objetos e
matariais de diferentes composigies;

2. Explorar elementos plasticos e produzir esculturas e brincadeiras utilizando massas de modelar,
barro, argila, melecas; mingaus, arsia, gesso, atc.;

3. Explorar, conheacer, nomeaar & utilizar as cores primérias como também fazer misturas de diferentas
cores produzindo diferentes fonalidades;

4, Brincar com impressdes como carimbos (indusirializados e inventados), impressfes digitais, etc.;

5. Brincar de ilustrar com desenhos as cangdes, poesias, trava-linguas, parlendas, passeios, recontos
de histdrias, o percurso da casa para a escola, otc.;

6. Criar habilidades no uso de materiaiz como Epis do cor, lipis de escrover, canatinhas, canstdos,
canatas, giz de cera, giz de quadro, tesoura, cola, régua, apontador, etc.;

7. Vestir-se, anfeitar-sa, fantasiar-se brincando de ser o outro (pessoas, personagens) utilizando
fantasias, acessdrios, sapatos, roupas, chapéus, lengos, maquiagens, efo.;

8. Brincar com instrumentos musicais e brinquedos sonoros, ouvir sons da natureza, dos animais,
ruidos do antorno;

9. Participar de cantorias ouvindo & aprendendo canges de diversos estilos musicais e de diversas
culturas (acalantos, folcléricas, infantis, classicas, eruditas, instrumentais, etc.);

10. Explorar e brincar com chocalhos, pandeiros, molhos de chaves, guizos, apitos, reco- recos,
clavas, tridingulos, castanholas, @ outros instrumentos musicais;

11. Participar de dangas & movimentos livres instigados por misicas de diferentes estilos (acalantos,
folcléricas, infantis, clissicas, eruditas, instrumentais, etk

12. Participar de passeios para conhacer, interagir & valorizar os espagos culturais e da comunidades,

onde existam manifestagies culturais locais de canto, danga, artesanato, culindria, obras de arte,
aic.;

13. Participar de rodas de conversas, conhacimento sobre os costumes, as dangas, as crengas, as
brincadairas, a culindria, etc., das diferantes culturas;
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14. Conviver em espago convidativo, atraente, diversificado onde imagens, fotografias, llustragdes de
diferentes culturas e de pessoas com deficincia estejam presentes e suscitem encantamento,
aspanto, curiosidade,conhacimento, reconhacimento, valorizagao;

15. Brincar com elementos da natureza: tarra, dgua, ar, contemplar fogo na presenca de adultos;

16. Brincar & am espagos ndo astruturados que possibilitem recuperar na brincadeira slementos da
ancestralidade, agugando a imaginagéo, a criatividade, o encantamento, a curiosidade;

17. Participar de préticas de preparacio da terra, semear, plantar, cultivar e colher flores, legumes,
hortaligas, plantas, ervas aromdticas, atc.;

18. Brincar da colecionar samantes, folhas, conchas, padras, atc;

19. Brincar da fazer comidinha com folhas, terra, sementas, amia, agua, etc., se possivel o com auxilio
do adulto, explorando o fogo e suas propriedades;

20. Brincar em lugares que despertem interesse em explorar, conhecer & contemplar paquenos
bichinhos quea |4 habitam: aranhazinhag, joaninhas, caracois, borboletas, tatuzinhos, minhocas;

H. Ser estimulado a olhar com admiragio, desfrute, reveréncia & respeito & natureza, entendendo-a
como fonte primeira e fundamental & reprodugdo da vida;

22. Encantar-sa e sentir a beleza do dia, do sol, das nuvens, da briza & do vento, se possivel comer
fruta tirada do pé&, ouvir o canto de um passaro,

23. admirar a beleza do céu, com os mistérios de trovdes e tempestades etc.;

24, Ricar ao ar livre, sobre colchonetes, redaes, etc., desfrutando do espago aberto & com sombra, dos
momentos de tranquilidade e paz;

25. Aprender a admirar as margens de um riacho, com seus peixes, pequenos insetos, passaros, uma
montanha, o horizonte, ete.

26. Apreciar e contemplar obras de arte nos espagos da instituigio, em museus, feiras, pontos
turisticos, parues, ruas, etc.;

27. Criar obras de arte, engenhocas, brinquedos utilizando diferentes materiais como tocos, gravetos,
fice, lfz, tocidos, garrafas, latas, sementes, arames, conchas, tubos, tampas, embalagens, rolhas,
pedras, afc.;

28. Frequentar museus, galerias de arte, casas e prédios antigos, igrejas, teatros, exposicdes, feiras,
antiquarios, reconhecendo, sentindo e valorizando as obras de arta;

20. Ir a cinemas ou participar de cinemas onganizados na instituigiio, para assistir curtas metragens,
desanhos, pequenos documentarios, etc;

30. Colecionar ou ter a disposicio nos espagos da instituigio um banco de imagens para ser
apreciada, explorada, manuseada como: fotos, imagens e ilustragdes artisticas de carmos novos e
antigos, animais, alimentos, flores, diferentes amuiteturas de casas, pradios e castelos, imagens de
ruinas, cavernas, bosques, templog, igrejas, monumentos, esculturas, pinturas, imagens cotidianas de
pessoas e lugares, etc.;

3. Participar da organizagio de exposigies de suas produgdes artisticas e dos colegas, convidando
0% pais & a comunidads para participar & apreciar;

32. Ter garantidos espacos para deixar as produgdes artisticas inacabadas para retomar a sua
produgdo em outro dia ou outro momento;

33. Manusear & apreciar albuns de fotografias, catalogos de obras de arte, de obras literarias, dlbuns
da figurinhas, etc.;

34. Participar de espetaculos musicaiz, apresantaces de dangas folcldricas, da regido e oulros estilos
@ ritmos;
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35. Participar de brincadeiras de rodas, brincadeiras cantadas, brincadeiras da cultura local, de outras
regifes do pais, de outras culturas, etnias e inventar novas brincadeiras;

36. Brincar com elementos da cultura brasilira de vérias regites, aprendendo sobre suas brincadeiras
& brinquados, costumes, fastas, profisses, crengas, ato.;

37. Participar da organizagio de espagos com objetos da cultura local para seram apreciados,
reconhecidos e valorizados;

38. Participar da produgo de receitas da culindria brasileira, saboreando, reconhecendo e valorizando
a riqueza dessas tradigdes;

39. Comamorar eventos sociais e culturais significativos, tais como aniversdrios, festa junina, inicio da
cada estagiio do ano, etc.;

40. Aprender sobre as relagdes sociais e as tradiges culiurais brincando de casinha, de escolinha,
médico, de sali#o de beleza, de mercado, eto.;

41. Aprender & construir pertencimento cultural palas brincadeiras como cama de gato, passa anal,
petaca, amarslinha, pescaria, comridas de saco, pau de sebo, eto.

CAMPO DE EXPERIENCLA:

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Explorar e descrever semalhangas o diferengas entre as caracteristicas o propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho). . Observar, relatar & descrever incidentas do cotidiano e fendmenos
naturais (luz solar, vento, chuva, fases da lua, bam como fandmenos que oooMmam na regido am que
vivern: enchentes, emxurradas, neve, geada, granizo, vendavais, eic.). 2. Compartilhar, com ouiras
criangas, situagdes de cuidado de plantas & animais nos espagos da instituigio e fora dela
Identificar relagbes espaciais (dentro @ fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre & do lado) e
temporais (antes, durants e depois). 5. Classificar objetos, considerando determinado atributo
(tarmanho, peso, cor, forma ete.). ©. Wilizar conceitos bdsicos de tempo (agora, antes, duranta, depois,
ontem, hoje, amanhd, lento, rapido, depressa, devagar). . Contar oralmente objetos, pessoas, livros
eto., em contextos diversos. . Registrar com ndmeros a quantidade de criangas (meninas & meninos,
prasentas o ausantes) e a quantidade de objetos da masma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

@I

Experigéncias de aprendizagem

1. Explorar elementos & produzir adificagdes, montagens, estruturas com blocos, pagas, padras,
madeira, gravetos, galhos, folhas, tocidos, colchiios, caixas, legos, argolas, etc.;

2. Brincar de encaixar, empilhar, emparelhar, selecionar, classificar bringuedos, cbjetos, elementos da
natureza, otc.;

3. Participar da produgdo de receitas de bolos, dooes, fortas, pées, bolachas, eto., brincando com a

mistura de ingredientas & explorando sua curiosidade com misturas, texiuras, aromas, sabores,
guantidades, pesos bem como com os fendmenos quimicos de assar, cozinhar, etc.;

4. Explorar brincando os conceitos de em cima, embaixo, perto, longe, esquarda, direita, frents, atris,
alto, baixo, grande, pequeno, leve, pesado, etc.;

5. Brincar, desenhar, pintar experimentando diferentes posigies do corpo: em pé, deitado, sentado;

6. Brincar de medir espagos, materiais @ objetos presentes no seu cotidiano, utilizando de diferentas
formas de medidas: mé3os, palmos, pés, cabos do vassoura, fitas métricas, iguas, ato.;
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7. Utilizar a contagem em diversas situagdes cotidianas: dos brinquados, dos objetos, dos dedos das
méos, das pagas, das datas, das idades, dos pregos, sampre em contextos significativos, etc.;

8. Participar de brincadeiras a interagdes de uso de conhecimentos temporais: ontam, hoje, amanhé,
manhd, tarde, noite, antes, agora, depois, etc.;

0. Congtruir brinquados utilizando restos de madeira, de tecido, barbantes, cola, atc.;

10. Experimentar espagos & matariais com diferantas alturas, comprimentos, aspessuras o dascobrir
diferentes localizagtes utilizando-se de pequenos mapas, plantas baixas, setas, logendas, efc.;

11. Construir & experimentar diferentes percursos como ruas, labirintos, para comporcendrios de
brincadeiras da caminho, triciclo, etc., conhecendo algumas regras de trinsito;

12. Participar de brincadeiras de montar, desmontar, empilhar, derrubar, encher, asvaziar, abrir, fachar,
eic.;

13. Interagir, construir hipdtesas, dialogar & aprendar sobre os fendmenos naturais como chuvas,
tempestades, trovies, raios, neves, etc.;

14. Interagir, apreciar, construir hipdtases o aprendar sobre a axisténcia do sol, da lua, dos planetas,
eic.;

15. Participar de priticas de sustentabilidade como a cometa destinagdo do lixo, praticas de seconomizar
dgua, luz, atc.;

16. Construir hipdteses, & aos poucos apropriar-se de conhacimentos cientificos sobre fendmanos
naturais causados pela degradagio do meio ambiente como: alagamentos, deslizamentos de terra,
poluicdo de mares & rios;

17. Participar de passseios de exploragio e apreciagio e conhecimento da biodiversidade presente na
natureza;

18. Brincar livremente em gintonia com plantas, vegetagio num ambiente agradavel com uma mistura
de =ol, sombra, cor, textura, aroma & suavidade gue proporcionam um sentimento de prazer,
tranquilidade & paz;

19, Brincar com pagas soltas encontradas na natureza como tocos, troncos, gravetos, anesia, agua,
materiais manipulaveis, ampliando o grau de inventividade e criatividade e as possibilidades de
descoberta;

20. Participar de passsios em parques e pragas, florestas, sitios, observatdrios, dreas de criagio e
protecéo de animais, flores, plantas, etc.;

M. Obsarvar a vida dos seres vivos como pdssaros, formigas, plantas, flores, etc.;

22. Brincar de explorar & desvendar os segredos da natureza utilizando-se de instrumentos
industrializados ou confeccionados como lupa, termbmetro, bindculo, lunata, telescdpio, etc.;

23. Registrar por meio de videos a fotos os lugares, plantas, animais encontrados durante os passeios,
visitas, brincadeiras e explorages;

24, LHilizar o retroprojetor para a obsarvagio dos efeitos Glicos de luz & sombra;

25. LHilizar o gravador para o registro e a audigio de cangdes e histdrias; *
26. Interagdes e brincadeiras de rotina, chamada, calendario, quebra-cabegas, brincadeiras de —
esconde-esconde; ———

27. Explorar brincadeiras com lanterna, com bindculos, olhar por tecidos vazados em diferentes
formatos e com celofana.
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CANMPO DE EXPERENCIA:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO, IMAGINAGAO

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

1. Dialogar com criangas o adultos, expressando seus dessjos, necessidades, sentimentos e
opinides. 2. ldentificar e criar diferentes sons & reconhecer rimas & aliterag@es am cantigas de roda e
textos poéticos. 2. Demonstrar interesse & atengdio ao ouvir a leitura de histdrias & outros textos,
diferenciando ascrita da ilustragdes & acompanhando, com orientagio do adultoJsitor, a dirscdo da
leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita). 4. Formular & respondar perguntas sobre
fatos da histéria namrada, identificando cendrios, parsonagens o principais acontecimentos. 5.
Relatar experiéneias o fatos acontecidos, histérias ouvidas, filmes ou pegas teatrais assistidos, a
histéria da cidade, do bairro, da instituigio, efc. 5. Criar e contar histérias oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos. 7. Manusaar diferentes portadores textuais, demonstrando reconhacer
s8Us US0s sociais. 2. Manipular textos o participar de situagdes de escuta para ampliar sau contato
com diferentes glneros textuais (parlendas, histérias de aventura, tirinhas, cartazes de sala,
cardépios, noticias etc.). ©. Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar,
tragar letras e outros sinais grificos.

Experiéncias de aprendizagem

1. Owwir histérias de contos de fadas, lendas, fabulas e criar cendirios, personagens, framas o enrados
nas brincadeoiras de faz de conta;

2. Participar do uso da linguagem verbal em variadas situagdes de seu cotidiano, nas conversas, nas
brincadeiras, nos relatos dos acontecimentos, nas misicas, nas histdrias, otc.;

3. Explorar o produzir rabiscos, garatujas, desonhos, utilizando diferentes suportes como papel,
papeli#o, tecido, plistico, terra, parede, azulejos, quadros negros, calgadas, etc. @ com diferentas
elementos grificos como tintas, Kpis, pinceis, aguarslas, folhas, carviio, algodéo, gravetos,
canudinhos, esponjas, atc.;

4. Assistir ppquenas pegas teatrais de fantoche, de sombras, de bonecos, de mimica, de palhagos,
circo, eto.;

5. Ouwwir histdrias curtas e brincar de reinventd-las o reconté-las por meio de mimicas, dramatizagdes,
narrativas, oto.;

6. Participar de didlogos e Contagio de histSrias, em rodas de conversa, durante a alimentagio a
troca de fraldas, etc., tendo seu direito &4 expressividade garantidos, respeitados, valorizados o
potencializados;

7. Ouwvir e contar histérias das mais variadas, presentes nos livros, nas tradigfes, nas suas histérias,
dos professores, pais, pessoas da comunidade, etc., com diferentes recursos (fantoches, dedoches,
caixa secreta, fantasias);

8. Levar livros de histdrias para compartilhar com a familiag

9. Manusear e explorar material gréfico impresso como: livros, revistas, cartazes, jornais, embalagens
de brinquedos & alimentos, catilogos de produtos, etc.;
10. Raalizar registros ascritos por meio garatujas, rabiscos, desanhos, sobre detalhes obsarvados
durante passsios, visitas, brincadairas, pesquisas o exploragdas; " -
11. Participar da produgéo de pequencs textos orais, tendo a professora como mediadora na ﬂ,
13
L=

organizagio do seu pensamento & imaginagdo;
o
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1Z. Participar da construgio de murais dos livros ja lidos e histdrias ji contadas, para que possam
estimular a memdria @ a imaginagéo pelos recontos, por fatos, acontecimentos o personagens mais
marcantas, ate.; e
13. Conhecer os resultados que se pode obter a partir do uso de determinados materiais, como i
canetas, lapis de cor, giz de cera, e as diferengas -
produzidas por essas objetos quando aplicados em cartos tipes de papel;

14. Brincar com as palavras aprendendo e produzindo rimas, trava-linguas, parlendas, trocadilhos,

ditos populares construindo e reconstruindo significados;

15. Participar de Contagiio de histérias, contos, lendas que remetam, reconhegam o valorizem as

diferentes culturas; ﬁ
16. Ter acolhidas, valorizadas, respeitadas e potencializadas suas curiosidades, dividas e -~ ...#>
questionamentos sobre e linguagem oral [como se fala, como se 18);

17. Participar de situagdes significativas ande falar, desenhar sejam modos de brincar, porém um
brincar capaz de desafiar sua capacidade imaginativa, conhecedora, curiosa;

18. Ter valorizadas sua imaginagio e sua forma de organizar o pensamento, seu vocabulério, a ponto
de que essas capacidades, pela mediagio do professor e interagdo com outras criangas o materiais o
objetos do leitura sajam potencializadas;

19. Ter suas histérias e narrativas registradas por meio de escrita, videos, fotos, valorizando sua
linguagem, seus pensamentos, sua imaginagdo;

20. Frequentar bibliotecas ou espagos de leitura, tendo tempo suficiente para manusear, explorar e
interagir com as diferentes linguagens dos livros, revistas, gibis, etc.;

21. Participar de rodas de conversa com escritoras, ilustradores, poetas, contadores de histdrias, para
conhecer suas trajetérias de vida, sua obra, seus sonhos e projetos, seu amor pela literatura, etc.

22. Participar de momentos de Contagdo de histérias & contos da tradigdio oral de pessoas de

diferentes etnias;
23. Manusear, explorar, ler imagens e conhacer livros de histérias, de contos, onda

estejam presentes as diferentes culturas;

CAMPO DE EXPERIENCIA:

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagiio com criangas, adultos e demais seres
vivos. . Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua capacidade para enfrentar dificuldades
& desafios. ©. Compartilhar os objetos em aspagos intemos & externos com criangas das diversas
faixas otdrias o adultos. 4. Comunicar-se com o2 colegas o oz adulios, buscando compreandé-los o
farendo-se compreender. 5. Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes,
raspeitando essas diferengas. ©. Respeitar regras bésicas de convivio social nas interagdes o
brincadeiras. 7. Resolver conflitos nas interagdes o brincadeiras, com a orentagdo de um adulto.
Participar de priticas cotidianas que contemplem experiéncias de sono-descanso, alimentagio,
autocuidado, auto-organizagéo, num movimento constante e progressivo de autonomia
Reconhecer as sensagdes de seu corpo em momentos de alimentagéo, higiene, brincadeiras e
descanso.

Experiéncias de aprendizagem

1. Expressar-se & ter respeitados, acolhidos, compreendidos e potencializados seus recursos
comunicativos do choro, olhares, imitagéio, gestos, expresstes corporais e faciais em diferentes
momentos do cotidiano;
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2. Receber cuidados, carinhos, toques, massagens, colo, aconchego, consolo e ser estimulada e
encorajada a retribuir carinhos, toques, abragos;

3. Conviver em espago acclhedor, agradével, confortdvel, instigante, desafiador, seguro;

4. Ter valorizada sua organizagio familiar por meio de fotos, relatos, participagio da familia em
momentos coletivos, etoc, assim como conhecer, valorizar e respeitar as diferentes composigdes
familiares dos cologas;

5. Apreciar, contemplar, interagir com foto & imagens de si mesmo, de outras criangas, da familia, de
pessoas da instituigio, de pessoas de outros lugares, épocas, culturas, de momentos vividos na
instituicio;

6. Brincar de faz de conta, em brincadeiras livres, assumindo diferentes papeis, criando cendrios que
permitem significar & ressignificar o mundo social e culbural.

7. Ser chamada pelo nome como forma de ir significando a relagéio nome-crianga-pessoa;

8. Aprender a nomear os colegas, os professores;

9. Conviver, interagir @ brincar com criangas da mesma idade, de outras idades, com professones e
demais adultos, estabolecendo relagdes cotidianas: afetivas e cooperativas;

10. Participar da construgio de pequenas regras de convivéncia, cotidianamente ao passo que interage,
brinca & convive;

11. Participar da organizagéio do espago, expondo suas produgies, dando pequenas ideias o
colaborando na sua organizagio;

12. Ter tempo suficiente e ser encorajada e estimulada para promover as trocas afetivas e cotidianas
pelos olhares, gestos, toques, abragos, sorrisos, palavras, entre pares, com outras criangas e adultos;
13. Recsber astimulo, apoio, orientagdes & participar da resolucéo dos conflitos gerados pala
convivéncia, afirmando as identidades, a solidariedade, a cooperagio;

14. Participar de brincadeiras & interages sem ter que passar longos periodos esperando a sua vez
15. Ter atendidas, reconhecidas o valorizadas suas necessidades de fome, seds, sono, alimentagio,
fisiolgicas, de higiene e cuidados pessoais;

16. Ter garantida uma transigfio casa-instituigio de educagdo infantil de forma mais harmoniosa,
tranquila e acolhedora possivel;

17. Ter respoitados seus pertences pessoais, brinquedos o objotos de apego, assim como o tempo para
desapagar-se;

18. Perceber na relagiio familia e escola as atitudes de cooperagdo e complementaridade nas tarefas de
cuidar e educar;

19, Brincar da cuidar de bonecas e bonacos, de outros brinquedos, dos seus pertences, dos colegas,
do ambiente, da natureza, dos espagos de brincar;

20. Ter incentive constante para ingestio da alimentos com sabores, odores e cores variadas, que

proporcionem alimentacio sauddvel e nutricional, ndo esguecendo da importincia que a dgua tem para
a salde;

21. Participar de momentos coletivos de alimentagio, para que observando as criangas de mais idade e
interagindo com o professor possa ir desenvolvendo atitudes auténomas de se alimentar com apoio e
posteriormente sozinha; -
22. Ter garantido momentos de sono em aspago aconchegants, ventilado, silencioso, agraddval;

23. Ter garantidos outros espagos para brincar & interagir no caso de néio dormir ou repousar; =

24. Ter autonomia para brincar livrements em espagos intemos e extermnos organizados pelo professor e
escolher colagas, brinquedos, cendrios, objetos & enredos de brincadeiras;

25. Explorar o cesto dos fesourcs, tapete das sensaciies; ﬁ.
50
26. Desanvolver exploragdo sensorial ao ar livre; L_“‘.'_;i-'

27. Participar de brincadeiras com o varal musical, mé&bile de fitas coloridas, saquinhos sensoriais,
bolinhas de sabdo.
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15.3 Criancgas Pequenas — 4 anos a 5 anos e 11 meses

S O

2
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

1. Criar com o corpo formas diversificadas de expressio de sentimentos, sensagdes & emogdes, tanto
nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro, misica. 2. Demonstrar controle e
adequagio do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades
artisticas, entre outras possibilidades. 3. Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos & atividades artisticas como danga, teatro & misica 4. Adotar hibitos da
autocuidado relacionados a higiene, alimentagio, conforto @ aparéncia. 5. Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento adequado a seus interesses e necessidades em situagbes diversas.

&. Ampliar gradualments o conhecimento e dominio sobre o corpo e o movimento, participando da
brincadeiras @ jogos que anvolvam cormer, subir, descer, escomagar, saltar, equilibra-se, dangar, entre
outras. 7. Reconhecer as sensagdes, limites, potencialidades, sinais vitais e integridade do proprio
corpo.

Experigncias de aprendizagem

1. Brincar em espagos internos e externos com objetos, materiais e brinquedos industrializados e da
natureza, com texturas, cores, formas, pesos e tamanhos variados;

2. Descobrir sensagfes que o conpo provoca na relagdo com objetos @ materiais, na relagio com
diferentes tipos de solo, no contato com outras criangas e adultos;

3. Participar de didlogos e Contagio de histdrias, em rodas de conversa, eto., tendo seu direito &
expressividade garantidos, respeitados, valorizados e potencializados;

4. Participar de brincadeiras e ter garantidos movimeantos livres do arrastar, apoiar, segurar, puxar,
jogar, esconder, andar, correr, pular, sentar, subir, descer, cair, rolar o levantar, otc;

5. Explorar espagos variados @ com diferentes tipos de solo (terra, grama, pedra, calgada, asfalto,
areia, lama) constituindo-se desafios motores;

6. Brincar do imitar sons: ruidos, sons de animais, sons de camo, gons com a boca e lingua, sons com
0 corpo, da natureza, dos objetos, dos animais, entre outros;

7. Brincar de reconhecer partes, aspectos e caracteristicas do seu corpo, do corpo do professor, dos
colegas, construindo uma autoimagem positiva de =i masmo & dos outros;

8. Brincar de reconhecer ritmos, melodia, harmonia das misicas, dos cantos, do corpo, participando
de pequencs corais, recitais ou usando as musicas nas brincadeiras, etc.;

9. Construir & brincar em aspagos como cabanas, tineis, barracas, cavemas, passagens estroitas,
rampas, buracos, abrigos, tocas, caixas, pneus, otc, desafiando os seus movimentos;

10. Ter reconhecidos, valorizados e aprender sobre seus atributos fisicos: cor da pele, cabelo,
estatura, peso, bem como sua origem &tnica e cultural, sua religido, seus costumes, suas crengas;
11. Brincar com materiais, objotos & brinquedos que remetam, deam visibilidade o valorizemn as
diferantes culturas: africanas, indigenas, italianas, alemés, asidticas, etc.,

12. Brincar com a prépria imagem criando gestos, movimentos em frente do espelho, explorando
caretas, mimicas, enfeitando-se, maquiando-se, etc.;

13. Dar banho am bonecas, bonecos e brinquedos, brincar dentro das bacias, encher e esvaziar e em
dias de muito calor tomar banhos de chuva @ de mangueira e brincar na piscina se possivel;

14. Participar de jogos de imitagdo, de regras, de movimento, aprendendo jogos e criando outros;
15. Brincar com objetos que provoquem movimentos pelo ar e palo vento como bexigas, bolinhas de

sabdio, cata-ventos, avides de papel, pipas, pesquisando sobre desiocamentos, movimento, inércia,
flutuagéio, equilibrio, etc;
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16. Expressar-se corporalments por meio da danga, brincadeiras e de outros

movimantos utiizando recursos de equilibrio, flaxibilidads & coordenagdios

17. Participar de jogos simbdlicos utilizando materiais diversos, heuristicos,

de diferentes texturas, cores tamanhos, formas, como caixas de papeldo, embalagens diversas, antre
outros, para simular diferentes situagdes imagindrias, explorando gestos, movimentos, estratégias para

resolugiio de problemas.
CAMPO DE EXPERIENCLA: I-..I .
O EU, O OUTRO, O NOS T 1
Objetivos de aprendizagem & desenvolvimento

1. Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos,
necessidades @ maneiras de pensar o agir. 2. Agir de maneira independents, com confianga em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas o limitagbes. 2. Ampliar as relagdes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participagiio e cooperagio. 4. Comunicar suas ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversos. 5. Demonstrar valorizagiio das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais convive. 6. Manifestar interesse e respeito
por difarentes culturas (locais & regionais) @ modos de vida. 7. Usar estratégias pautadas no respeito
midtuo para lidar com conflites nas interagSes com criangas e adultos. 2. Participar de préiticas
cotidianas que contemnplem experiéncias de descanso, alimentagdio, autocuidado, auto-organizagio,
num movimento constante & progressivo de autonomia. 9. Valorizar regras do convivio social
construidas no grupo, apresentando atitudes de respeito, solidariedade e cooperagio.

Experiéncias de aprendizagem

1. Brincar de faz de conta, em brincadeiras livres, assumindo diferentes papeis, criando cendrios que
permitem significar @ ressignificar o mundo social e cultural;

2. Conviver, interagir & brincar com criangas da mesma idade, de outras idades, com professores o
demais adultos, estabelecendo relagdes cotidianas afetivas e cooperativas;

3. Receber cuidados, carinhos, togues, massagens, colo, aconchago, consolo & ser estimulada &
encorajada a retribuir carinhos, toques, abragos;

4. Participar da construgdo de regras de corwivéncia, cotidianamente ao passo que interage, brinca e
convive;

5. Ter valorizada sua organizagio familiar por meio de fotos, relatos orais e escritos, participagéo da
familia em brincadairas coletivas, etc., assim como conhecer, valorizar & respeitar as diferentes
composigdes familiares dos colegas;

6. Reconhecer seu nome & nomear colegas, etc., como forma de ir significando a relagdo
NOMme-Crianga-pessod;

7. Conviver em aspago convidativo, atraents, diversificado onde imagens, fotografias, lustragdes da
diferentzs culiuras & de pessoas com deficidncia astejam prosantes & suscitem encantamento,
espanto, curiosidads, conhacimeanto, reconhecimento, valorzagio;

8. Aprender a conviver respaitando a igualdade antre meninos @ meninas de participar das
brincadeiras, conviver, brincar;

8. Conviver em espago acolhador, agradédvel, confortével, instigante, desafiador, seguno;

10. Participar da organizagio do espago, expondo suas produgdes, dando ideias e colaborando na
sua organizagio;

11. Ter tempo suficiente & ser encorajada e estimulada para promover as trocas afetivas e cotidianas
pelos olhares, gestos, toques, abragos, sorrisos, palavras, entre pares, com outras criangas & adultos;
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12. Raceber astimulo, apoio, orientagdes e participar da resolugdo dos conflitos gerados pela
convivéncia, afirmando as identidades, a solidariedade, a cooperagio;

13. Participar de brincadeiras e interagfes sem ter que passar longos periodos esperando a sua vex
14. Ter atendidas, reconhecidas & valorizadas suas necessidades de fome, sede, sono, alimentagéo,
figiolGgicas, da higiene & cuidados passoais;

15. Ter garantida uma transigiio da casa/instituigiio e pré-escola para o ensino fundamental de forma
mais harmoniosa, tranquila & acolhedora possivel;

16. Ter respeitados seus pertences pessoais, brinquedos o objetos de apego, assim como o tempo
para desapagar-se;

17. Perceber na relagiio familia e escola as atitudes de cooperagdo e complementaridade nas tarefas
de cuidar & aducar.

18. Apreciar, contemplar, interagir com fotos e imagens de si mesmo, de outras criangas, da familia, de
pessoas da instituigio, de pessoas de outros lugares, dpocas, culturas, de momentos vividos na
instituigo;

19. Brincar de cuidar de bonacas & bonacos, dos brinquados, dos sous pertences, dos colagas, do
ambiente, da natureza, dos espagos de brincar;

20. Ter incantivo constants para ingestio de alimentos com sabores, odores o cores variadas, que
proporcionem alimentagéo sauddvel e nutricional, ndo esquecendo da importdncia da dgua para a
salide;

21. Participar de momentos coletivos de alimentagdo, desenvolvendo atitudes autdnomas de se servir e
se alimentar sozinha;

22. Ter garantidos outros espacgos para brincar e interagir no caso de néo dormir ou repousar;

23. Participar de priticas de higiene pessoal, autocuidado e auto-organizagéo, num movimento
constante de independéncia o autonomia;

24. Ter autonomia para brincar livrements em espagos intemos & axtemos & escolher colegas,
brinquedos, cendrios, objetos e enredos de brincadeiras.

25. Incantivar as criangas a resolver problemas, criados por meio de conflitos entra colegas, ou outros,
estimulando ao convivio social, a responsabilidade e promog#o de autonomia.

1
CAMPO DE EXPERIENCIA: s
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMAGOES

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

1. Estabelocer relagdes de comparagdio entre objetos, observando suas propriedades. 2. Observar e
descrever mudangas em diferentes materiais, resultantes de agfes sobre ales, em experimentos
emvolvendo fendmenos naturais o artificiais. 2. Identificar & selecionar fontes de informagSes, para
responder a questies sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservagio, assim como as causas o
consaquéncias de fenfmenos caracteristicos de sua regifio (enchentes, enxurradas, neve, geada,
granizo, vendavais, otc.). 4. Registrar observagdes, manipulagies e medidas, usando maltiplas
linguagens (desenho, registro por ndmercs ou escrita espontinea), em diferantes suportes. 5.
Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e diferengas. ©. Relatar fatos
importantes sobre seu nascimento e desarwolvimento, a histéria dos seus familiares e da sua
comunidade. 7. Relacionar ndmeros &s suas respectivas quantidades o identificar o antes, o depois e
o antre am uma sequéncia. £. Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo grificos bdsicos.

CRIANCAS PEGUENAR | p.iad



106

9. Vivenciar e explorar experiéncias com dinheiro, moedas de troca em brincadeiras. 10. Identificar
propriedades geométricas de objetos e figuras como formas, tipos de contorno, bidimensionalidade,
tridimensionalidads, faces planas, lados retos, etc. 11. Estabalecer atitudes do respeito & preservagio
& vida e ao meio ambiente, valorizando a manutengdo e preservagio dos espagos coletivos e do meio
ambiente.

Experiéncias de aprendizagem

1. Explorar elementos e produzir edificagies, montagens, estruturas com blocos, pecas, pedras,
madsaira, gravetos, galhos, folhas, tecidos, colchdes, caixas, lagos, argolas, jogos digitais, eto.;

2. Explorar as caracteristicas de diversos elementos naturais e objetos, tais como tamanho, som,
forma, cor, textura, peso, densidade, luminosidade, funcionalidade, procedéncia o utilidade,
reagrupando-os & ordenando-os segundo critérios diversos, além de explorar situagdes sociais
cotidianas, reais ou da fantasia, identificando participantas, seus pontos de vista o possiveis conflitos;
3. Brincar de encaixar, empilhar, emparelhar, selecionar, classificar, fazer relagies de cormrespondéncia
antre brinquedos, objetos, elementos da naturaza, ete.;

4. Participar da produgéio de receitas de bolos, doces, tortas, pies, bolachas, etc., brincando com a

mistura de ingredientes e explorando sua curiosidade com misturas, texturas, aromas, saboros,
quantidades, pasos bam como os fenémeanos quimicos de assar, cozinhar, ote.;

5. Explorar brincando com os conceitos de em cima, embaixo, perto, longe, esquerda, direita, frenta,
atris, alto, baixo, grande, paqueno, leve, pesado, ordem crescente o decrescents, atc.;

6. Brincar, desenhar, pintar, escrever experimentando diferentes posigies do corpo: em pé, deitado,
santado;

7. Brincar de medir espagos, materiais e objetos presentes no seu cotidiano, utilizando de diferentes
formas de medidas, méos, palmos, pés, cabos de vassoura, fitas métricas, réguas, eto.;

8. Brincar de desenhar objetos, paisagens, experimentando trabalhar com perspectivas, tamanhos,
posigio, etc.;

8. Utilizar a contagem em diversas situagfes cotidianas: das criangas, dos brinquedos, dos objetos,
dos dedos das mios, das pegas, das datas, das idades, dos pregos, sempre em contextos

significativos, eto.;

10. Fazer registros de quantidades utiizando diversas estratégias como bolinhas, risquinhos,
desenhos, cores, em contextos significativos, relacionando a quantidade ao nimero, até chegar &
ascrita convencional dos ndmernos;

11. Participar de brincadeiras e interagies de uso de conhecimentos temporais: ontem, hoje, amanhi,
manhé, tarda, noite, antes, agora, depois, etc,

12. Brincar de organizar coleges de tampinhas, pontas de bpis, moedas, medalhas, eto.;

13. Brincar de jogos de mesa como domind, bingo, dama, trilha, jogo de carta, de dados, da memdéria,
ato.;

14. Construir bringquados utilizando restos de madeira, de tecido, barbantes, cola, efc.;

15. Experimentar espagos e materiais com diferentes alturas, comprimentos, espessuras e descobrir
diferentes localizagdes utilizando-se de pequenos mapas, plantas baixas, setas, legendas, etc.;

16. Construir @ experimentar diferentes parcursos como ruas, labirintos, para compor cendrios de
brincadeiras de carrinho conhecendo algumas regras de trénsito;
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17. Brincar com jogos de montar como quebra-cabegas, tangram, encaixe de pegas, efo.;

18. Participar de brincadeiras de montar, desmontar, empilhar, derrubar, encher esvaziar, abrir, fechar,
elo.;

19. Brincar com difsrentes sblidos geométricos presentas nos objetos, materiais, aspagos
raconhacendo semelhangas o diferengas.

20. Ltilizar a contagem oral nas brincadeiras e em situag@es nas quais reconhegam sua necessidade,
na ordaem crescents o decrasconte.

21. Organizar a posigiio de um objeto ou ndmero numa série, explicitando a nogio de sucessor &
antecessor.

22. Participar de situagdes de compra venda e troca, fazendo uso de situagdes reais ou imagindrias;

23. Uilizar com ajuda dos adultos, fotos relatos e outros registros para a observagéo de mudangas
ocorridas nos lugares e paisagens em determinados tempos;

24. ldentificar algumas caracteristicas de objetos produzides em diferentes épocas e por diferentes
grupos sociais, fazendo uso de imagens, passeios para observagdio, visitas a museus, a propriedades
rurais e/ou urbanas.

CAMPO DE EXPERIENCIA: *

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO, IMAGINACAO
-]

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

1. Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita
{escrita esponténea), de fotos, desenhos e outras formas de expresséo. 2. Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e canges, criando rimas, aliteragdes e ritmos. 2. Escolher e folhear livros,
procurande orentar-se por temas e llustragdes e tentando identificar palavras conhecidas. 4. Recontar
histdrias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de encenagdes, definindo os contextos,
03 personagens, a estrutura da histdria. 5. Recontar histdrias ouvidas para produgio de reconto
ascrito, tendo o professor como escriba. §. Produzir suas proprias histdrias orais e escritas (escrita
aespontinea), em situagdes com funcio social significativa. 7. Levantar hipdteses sobre géneros
textuais veiculados em autores conhecidos, recorrendo a estratégias de observagdo grifica afou de
lgitura. £. Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua
pripria leitura (partindo de seau repertdrio sobre esses textos, como a recuperagdo pela memdria, pela
leitura das ilustragfes etc.). 9. Levantar hipdteses em relagdo & linguagem escrita, realizando registros
de palavras o textos, por meio de escrita esponténea. 10. Desenvolver capacidade investigativa,
pesquisadora, aproveitando a curiosidade natural da crianga para o levantamento de hipSteses
diversas, que poderdo, ou ndo, ser aproveitadas na resolugio de situagtes problemas do cotidiano.

Experiéncias de Aprendizagem

1. Participar do uso da linguagem verbal em variadas situag@es de seu cotfidiano, nas conversas, nas
brincadeiras, nos relatos dos acontecimentos, nas masicas, nas histérias, elc.;

2. Explorar e produzir desenhos utilizando diferentes suportes como papel, papeléio, tecido, plastico,
terra, parede, azulejos, quadros negros, calgadas, etc. & com diferentes elementos grificos como
tintas, lipis, pinceis, giz, aguarelas, folhas, carvio, algoddo, gravetos, canudinhos, esponjas, efc.;

4. Brincar com impressdes como carimbos (industrializados e inventados), improssdos digitais, otc.;
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5. Brincar de ilustrar com desenhos as cangSes, poesias, trava-linguas, parlendas, passeios, recontos
de histérias, o percurso da casa para a escola, etc.;

6. Ouvir histérias curtas e brincar de reinventi-las e recontd-as por meio de mimicas, dramatizages,
narrativas, desanhos, tentativas de escrita, etc.;

7. Ouvir & contar histérias das mais variadas, presentes nos livros, nas tradig@es, nas suas histdrias,
dos profassores, pais, pessoas da comunidada, stc., com difsrentes recursos (fantoches, dadoches,
caixa secrota, fantasias);

8. Levar livros de histérias para compartilhar com a familia;

9. Manusaar & explorar material gréfico impresso comoe livros, revistas, cartazoas, letras, jornais,
embalagens de brinquedos o alimentos, catilogos de produtos, etc.;

10. Realizar registros escritos por meio de desenhos, tentativas de escrita em diversas situagSes como
os detalhes observados durante passeios, visitas, brincadeiras, pesquisas e exploragdes;

11. Conhacer & fazer uso social de virios génoros textuais como: listas, bilhetes, convites, receitas,
noticias, curiosidades, textos cientificos, histdrias, etc.

12. Participar da produgéio de textos escritos, tendo a professorafo) como escriba;

13. Participar da construgdo de murais dos livros ji lidos e histdrias ja contadas, para que possam
astimular a memdria e a imaginagio pelos recontos, por fatos, acontecimentos e personagens mais
marcantes, etc.;

14. Conhacer os resultados que sa pode obter a partir do uso de determinados materiais, como
canetas, lépis de cor, giz de cera, e as diferengas produzidas por esses objetos quando aplicados eam
ceartos tipos de papel, assim como manipular & fazer uso do lpis de escrover, da borracha, da tesoura,
da régua, da cola, do apontador, da canota;

15. Brincar com as palavras aprendendo e produzindo rimas, trava-linguas, parlendas, trocadilhos,
dites populares construindo & raconstruindo significados;

16. Expressar-se o fer acolhidas, valorizadas, respeitadas e potencializadas suas curiosidades, dividas
a questionamentos sobre a linguagem oral & escrita (como se fala, como s escreve, como o 18);

17. Participar de situagdes significativas onds falar, desenhar & escrever sejam modos de brincar,
porém um brincar capaz de desafiar sua capacidade imaginativa, conhecadora, curiosa;

18. Ter valorizadas sua imaginagic e sua forma de organizar o pensamento, seu vocabulario, a ponto
de que essas capacidades, pela mediagio do professor e inferagiio com outras criangas, matariais o
objstos da leitura & escrita sajam potencializadas:

19. Conhecer & fazer uso cotidiano de suportes escritos como bilhetes, cartas, murais, receitas
médicas, receitas culindrias, livretos, e-mails, etc.;

20. Ter suas histdrias & namrativas registradas por meio de escrita, videos, folos, valorizando sua
linguagem, seus pensamentos, sua imaginagio;

21. Ter contato, reconhecer e gradativamente aprender a escrever o nome proprio para mancar suas
produgdes, desenhos, produgtes artisticas, materiais e objetos pessoais, eto.;

22, Interagir & vivenciar momentos de uso social & cotidiano da escrita na produgdo de cartazes,
chamadas, agendas, calendérios, cardépios, lombretes, eic.;

23. Participar de visitas & estagéo de ridios, grificas, editoras, empresas de publicidade e propaganda
para conhecer as diferentes formas de comunicagéo oral & impressa;

24, Participar de rodas de conversas, pesquisas sobre os costumes, as dancas, as crengas, as
brincadeiras, a culindria, stc. das diferentes culturas;

25. Participar de momentos de Contagdio de histérias e contos da tradigéo oral de pessoas de

s s Yy
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26. Manusaar, explorar, ler & conhecer ivros de histdrias, de contos, onde estejam prasentas as
diferantes culturas;

27. Participar de Contagio de histdrias, contos, lendas que rematam, reconhagam & valorizem as
diferantas culturas;

28. Frequentar bibliotecas ou espagos de leitura, tendo tempo suficients para manusear, explorar &
interagir com as diferantes linguagens dos livros, revistas, gibis, ate.

29. Participar da rodas de conversa com escritores, ilustradores, pootas, contadoras de histbrias,
para conhacer suas trajetdrias de vida, sua obra, seus sonhos & projetos, ssu amor pala literatura,
afo.;

30. Participar, brincar e criar brincadeiras com jogos de letras & palavras (jogo da memdria,
quabra-cabaga, bingo, domind, atc.), propiciando de forma lidica o seu reconhacimanto;

31. Participar de situagfes de leitura de diferentes géneros feita pelos adultos: histérias, poesias,
quadrinhos, misicas, adivinhag&es, brincadeiras cantadas;

32. Participar de diferentes experiéncias envolvendo a observagio e a pesquisa, que instigusm
elaborar suags proprias perguntas, buscar suas respostas de acordo com og diversos contextos e

interesses que participa;
33. Explorar e produzir as impressdes grificas realizadas pelas criangas com auxilio do computador.

CAMPO DE EXPERIENCILA:
TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS
]
Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

1. Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante brincadeiras de faz
de conta, encenagdes, criagies musicais, festas. 2. Exprossar-se livremente por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura e escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais,
desenvolvendo o gosto, o cuidado e o respeito pelo processo de produgdio e criagio; 3. Reconhecer
as qualidades do som (intensidade, duragdo, altura & timbre), utilizando-as em suas

sonoras & ao ouvir misicas e sons. 4. Conhecer diversidades de produgbes artisticas como pinturas,
desenhos, esculiuras, fotografias, cinemas, construgdes, eto. 5. Desarwolver memdria musical através
de repertdrio de obras de diversos géneros, estilos, culturas. 6. Respeitar o cuidar dos objetos, obras,
acervos produzidos individualmente e em grupo, apreciando suas préprias produgdes e dos outros. 7.
Observar elementos constituintes das linguagens visuais: ponto, linha, forma, cor, volume, luz, textura,
contrastes. 8. Valorizar a diversidade cultural, local & regional como elemeantos integrantes da histGria.
9. Reconhecer e conhecer as intersrelagfes entre os seres da natureza & a importdncia de cada um
para o equilibrio ecolégico no planeta terra. 10. Reconhacer e conscientizar-se da necessidade de se
conservar e preservar o meio ambiente sem desperdicios dos recursos naturais. 11. Promover priticas
de sustentabilidade com foco em experiéncias lidicas para adogéo de hébitos sauddveis o
sustentaveis. 12. Repensar as atitudes didrias & suas consequéncias no meioc ambiente em que
vivemaos, bem como diferenciar a separagdo do lixo e sua reutilizagiio e dando destino correto ao
mesmo. 12. Despertar o interesse pelos diferentes tipos de leitura, produgdes artisticas, mdsicas,
exposigdes de trabalhos produzidos valorizando trabalho de cada orianga. 14. Criar produgdes com
diferentas suportes o elementos grificos, ampliando sua capacidade de desanho, pinbura,
amassadura, dobradura, recorte, colagem, etc. 15. Uilizar recursos tecnoldgicos, tais como magquina
fotogrifica, filmadora, microfone, aparelhos de som, gravadores, computadores, lousas digitais, ete.
para potencializar sua autoimagem e autoexpressio. 16. Conhecer, identificar e reconhecer tragos,
cores e formas nas obras de artistas e trabalhos artesanais de diferentes culturas. 17. Utilizar-se dos
elementos da natureza para explorar tragos, sons, formas e cores, bem como desenvolver a
valorizagdio e cuidado com préiticas de sustentabilidade.
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Experiéncias de aprendizagem

1. Participar de passaios para conhacer, interagir & valorizar os espagos culturais & da comunidade,
onde existam manifestagdes culturais locais de canto, danga, artesanato, culindria, obras de arte, efc.;
2. Brincar com elementos da natureza: terra, dgua, ar, fogo, @ em espagos néo estruturados que
possibilitern recuperar na brincadeira elementos da ancestralidade, agugando a imaginagéo, a
criatividade, o encantamento, a curiosidada;

3. Participar do priticas de preparagdo da terra, semeaar, plantar, cultivar & colher flores, legumes,
hortaligas, plantas, ervas arométicas, etc;

4. Brincar de coletar e colecionar sementes, folhas, conchas, pedras, eto.;

5. Explorar, conhacer, nomeaar @ utilizar as coreg primédrias como também fazer misturas de diferentas
cores produzindo diferentes tonalidades;

&. Brincar com elementos da culiura brasileira de vérias regifes, aprendendo sobre suas brincadeiras e
brinquedos, costumes, festas, profissdes, crengas, etc.;

7. Brincar de fazer comidinha com folhas, terra, samentas, arsia, dgua, otc., =6 possivel & com auxilic
do adulto, explorando o fogo e suas propriedades;

8. Brincar e explorar diferentes espagos da natureza, subindo em drvores ou ficando & sua sombra,
sontindo-a @ compresndendo a interagdio que existe entre as drvores e a vegetagiio que estd ao redor,
com os animais que se alimentam de seus frutos, com as nuvens que trazem chuva, com a sensagio
agraddvel gerada pela sua presanga;

9. Brincar em lugares que despertem interesse em explorar, conhecer & contemplar pequancs
bichinhos que |4 habitam: aranhas, joaninhas, caracis, borbolatas, tatuzinhos, minhocas, conhecondo
mais sobre eles por meio do conhecimento cientifico;

10. Ser estimulado a olhar com admiragio, desfrute, reveréncia e respeito a natureza, entendendo-a
como fonte primeira e fundamental & reprodugio da vida;

11. Encantar-se e sentir a beleza do dia, do sol, das nuvens, da brisa e do venio, so possivel comer
fruta tirada do pé, ouviro cammunphmndmmahﬂbm do céu estrelado, com os mistérios
de trovies e tempestades, etc.

12. Ficar ao ar livre, sntrn-noldu’mrhs, redas, eto., desfrutando do espago aberto e com sombra, dos
momentos de tranquilidads o paz:

13. Aprender a admirar as margens de um riacho, com saus peixes, pequencs insetos, pdssaros, uma
montanha, o horizonte, atc.; -
14. Apreciar & contemplar obras de arte nos espagos da instituigdio, em museus, feiras, pontos E
turisticos, parques, ruas, etc.;

15. Criar produgfes artisticas, engenhocas, brinquedos utilizando diferentes materiais como tocos,
gravetos, fios, |&s, tecidos, garrafas, latas, sementos, arames, conchas, tubos, tampas, ambalagons,

rolhas, pedras, etc.;

16. Confeccionar dobraduras e criar enredos, histdrias, brincadeiras, eto.;

17. Frequentar museus, galerias de arte, casas e prédios antigos, igrejas, teatros, exposigbes, fairas,
reconhecendo, sentindo & valorizando as obras de arte;

18. Ir a cinemas ou participar de cinemas organizados na instituigiio, para assistir curtas metragens,
desenhos, paquanos documentirios, oto.;

19. Ouvir histérias de contos de fadas, lendas, fébulas e criar cendrios, personagens, tframas e enredos
nas brincadeiras de faz de conta;

20. Participar de rodas de conversa com artistas locais, conhacondo sua histdria de vida e suas obras;
21. Fazer leituras e releituras de obras de arte;

22. Colecionar ou ter a disposicio nos espagos da instituigo um banco de imagens para ser
apreciada, explorada, manuseada como: fotos, imagens e ilustragbes artisticas de carros novos e
antigos, animais, alimentos, flores, diferentes anquiteturas de casas, Prédios e castelos, imagens de
ruinas, cavemas, bosques, templos, igrejas, monumentos, esculturas, pinturas, imagens cotidianas de
pesscas & lugares, efc.;

23. Criar habilidades no uso de materiais como ldpis de cor, ldpis de escrever, canetinhas, canctes,

cn’mtns,dzdnmm, giz de gquadro, borracha, tesoura, cola, régua, apontador & materiais de
informética como: mouse, teclado, fone de ouvido, etc.;
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24, Participar da organizagio de exposigbes de suas produgdes artisticas e dos colegas, convidando
0% pais @ a comunidade para participar o apreciar;

25, Tor garantidos espagos para deixar as produgdes artisticas inacabadas para retornar a sua
produgio em outro dia ou outro momento;

26. Manusaar & apreciar dlbuns da fotografias, catdlogos de obras de arte, de obras literdrias, dlbuns
de figurinhas, etc.;

27. Participar de espeticulos musicais, apresentagdes de dangas folcloricas, da regifio e outros estilos
e ritmos;

28. Participar de dancas, brincadeiras & movimentos livres instigados por misicas de diferentes estilos
{acalantos, folclricas, infantis, classicas, eruditas, ingtrumentais, etc.).

29. Assistir pequenas pacas teatrais de fantoche, de sombras, da bonecos, de mimica, da palhagos,
circo, etc.;

30. Participar da produgdo de pequenas pacas teatrais aprendendo e interagindo com slementos do
teatro como cendrios, figurinos, personagens, cenas, improvisagdes, palco, iluminagao, roteiro, etc.;
3. Vashrsa, mfai_tar—aa-, fantasiar-sa brincando de sar o outro !:mmas, personagans) utilizando
fantasias, acessdrios, sapatos, roupas, chapéus, lengos, maquiagens, atc.;

32. Brincar com instrumentos musicais e brinquedos sonoros, ouvir sons da natureza, dos animais,
ruidos do entomo;

33. Criar paquencs ritmos sonoros & inventar masicas;

34. Participar de cantorias ouvindo e aprendendo cangdes de diversos estilos musicais o de diversas
culturas (acalantos, folcloricas, infantis, classicas, eruditas, instrumentais, etc.);

35. Explorar & brincar com chocalhos, pandaires, molhos de chaves, guizos, apitos, reco-recos, clavas,
tridngulos, castanholas, e outros instrumentos musicais;

36. Congtruir hipHtesas, dialogar & aprender sobre os fandmenos naturais como chuvag, tempestades,
troves, raios, geadas, neves, eic.;

37. Construir hipdteses e aprendear sobre a existéncia do sol, da lua, dos planetas, etc.;

38. Participar e propor praticas de sustentabilidade como a cometa destinacio do lixo, praticas de
economizar agua, luz;

38. Construir hipdtesas, e aos poucos apropriar-se de conhecimentos cientificos sobre fendmenos
naturais causados pela degradacio do meio ambients como: alagamentos, deslizamentos da terra,
poluiciio de mares & rios;

40. Participar de passeios de exploragio e apreciagio e conhecimento da biodiversidade presente na
natureza;

4. Brincar livremente am sintonia com plantas, vegetagio num ambiente agraddvel com uma mistura
de sol, sombra, cor, textura, aroma e suavidade que proporcionam um sentimento de prazer,
tranquilidade & paz;

42, Brincar com elementos encontrados na natureza como tocos, troncos, gravetos, areia, dgua,
materiais manipuldveis, ampliando o grau de inventividade & criatividade o as possibilidades de
descoberta;

43. Participar de passeios em parques, pragas, sifios, obsarvatdrios, florestas, dreas de criagdo e
protecio de animais, flores, plantas, etc.;

44, Obzsarvar a vida dos soms vivog como passanns, formigas, plantas, flores:

45. Ter contato frequenta & brincar com animais estabelecando relagies afetivas e do cuidado;

46. Brincar de explorar @ desvendar os sagredos da natureza utilizando-se de

instrumentos & brinquados como lupa, termdmetro, bindculo, lunata, teleecdpio, eto.;

47. Registrar por meio de videos o fotos oz lugames, plantas, animais encontrados durante os passsios,
vigitas, brincadeiras e exploraces;

48. Aprender pequenas praticas de consumo responssvel, conversando pesquisando, refletindo sobro
o Que & supérfluo e o que & realmente necessario;
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49 Organizar e participar com as familias e a comunidade de of cinas de produg&o efou conserto de
brinquedos, feiras de troca de objetos, livros, revistas, brinquedos, aprendendo modos de

negociag o que ndo estio relacionados ao valor monetario dos objetos, mas aos seus signif cados
afetivos;

50. Reaproveitar restos de tecido e 13, envelopes, papéis coloridos, embalagens e caixas de papeldo,
criando materiais e objetos que servirio para enfeitar murais, decorar festas, inventar fantasias,
transformar-se em brinquedos e obras de arfe.

Os Mapas da Organizacdo Curricular da Educacdo Infantil acima citado poderao ser

ampliados na medida em que os professores forem colocando-os em pratica a partir de seus



planejamentos diarios, semanais e/ou mensais.
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e Proporcionar vivéncias e experiéncias que possibilitem ampliar as no¢bes dos

processos de reinvencao e apropriacdo da linguagem escrita pelas criangas, criando hipoteses

através da escrita espontania.

o Criar vivéncias e experiéncias que favorecam hipdteses para a apropriacdo da

escrita de forma ludica e espontania.

FONTES PEDAGOGICAS DO MUNICIPIO DE FORMOSA DO SUL-SC

NATURAIS/AMBIENTAIS | CULTURAIS | POLITICAS ECONOMICAS/SOCIAIS
Relevo Tradicbes | Administrativo Comércio

Hidrografia Dancas Executivo Industrias

Fauna Costumes Legislativo Gado de corte

Flora Gastronomia | Gado de leite

Clima Artesanatos | Aves

Belezas Naturais Turismo Hortifruticultura

Soja

Milho

Feijao
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16. PROFISSIONAIS DA INFANCIA

“A vida é a partilha do breve tempo juntos, aquilo que persiste a despeito da oxidagdo do tempo, alguns
costumavam pensar que isto se chama amor e nada mais .
Julio Groppa Aquino

Foto 52 Profissionais da Educacéo

Estudos da sociologia da infancia consideram que, apds a énfase nas reformas dos
curriculos, a identidade dos professores da infancia tem sido um aspecto focalizado com
prioridade pelas reformas promovidas em diversos paises. No Brasil assim como em outros
paises, as transformacfes econémicas e sociais criam novas demandas, provocando mudancas
importantes nos sistemas de ensino e, em consequéncia, no mercado de trabalho e no perfil

dos professores.

Hoje h& uma concentracdo da populagcdo em grandes cidades, as familias modificaram-
se bastante, com um numero relativamente menor de filhos, com uma maior presenca de mées
chefes de familia, maior presenca da mulher- mée no mercado de trabalho e, nos Gltimos anos,
um agravamento da violéncia. Esses fendbmenos sociais aliados a expansao das matriculas na
Educacdo Infantil tem mostrado que a populagao escolar reproduz hoje de forma mais incisiva
as caracteristicas do conjunto da populacdo, e é nesse contexto, a0 mesmo tempo de
permanéncia e de mudanca, que podemos pensar as propostas de construcéo da identidade do
profissional da Educacdo Infantil, debatidas a partir de alguns aspectos de carater mais

estruturante, explicitados a seguir:

e O primeiro aspecto refere-se ao peso que se deve dar a formacdo pratica e a
formacéo teorica. Terezinha Nunes (1996) mostra como se evoluiu de uma concepg¢édo de

professor como artesdo, segundo a qual a formacdo era feita nas escolas, "aprendendo
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fazendo", para uma concepgdo de professor como profissional liberal, segundo a qual a

formacdo é feita nas universidades, com solida base tedrica.

Christine Pascal (1998) verificou que os paises do norte da Europa dedicam mais
tempo para a formacao pratica e os paises do sul mais tempo para a formacéo teorica, sendo a
Espanha o pais que menos tempo reserva para a formacdo pratica. Segundo Maria Malta
Campos (1999): somos herdeiros dessa tradicdo, e até hoje ndo soubemos muito bem

equacionar o lugar e a forma que essa formacao préatica deve ocupar nos curriculos.

e O segundo aspecto relaciona-se a importancia do conhecimento dos contetdos do

ensino diante do conhecimento dos alunos e de como eles aprendem.

Para Campos (1999) a importancia do dominio sobre os contetdos é evidente;
entretanto, se em lugar de uma concepcdo pedagogica tradicional, na qual o papel do
professor é central, adota-se uma concepcao que entende os alunos como aprendizes ativos,
tendo o professor o papel de criar condicBes favoraveis para a ampliagdo de seus
conhecimentos e de incentivo para que se tornem aprendizes inquisitivos, criativos e criticos,
assim ao lado do dominio sobre os contetdos é preciso que o professor conhega muito bem a
fase de desenvolvimento em que os alunos se encontram, suas caracteristicas culturais,

sociais, étnicas, de género, de qual realidade eles partem e como aprendem.

e O terceiro aspecto a ser considerado, que é o nivel de ensino no qual se deve
oferecer o curso de formacdo. Segundo a nova LDB (1996), o Ensino Médio na Modalidade
Normal ainda é considerado como formacdo minima, mas os esfor¢cos devem ser no sentido da
formagéo superior.

e O quarto aspecto a ser considerado € a formacéo continuada especifica sobre bebés
e criangas, no sentido de que para um avango tanto no carater técnico quanto humano, os
profissionais da infancia precisam conhecer as especificidades do desenvolvimento das criangas com

as quais atua.

Chrun (2009) em sua dissertacdo sobre formacédo inicial e continuada dos professores

da Educacéo Infantil descreve o que Morsiani e Orsoni (1997) afirma sobre esta questao:

e Saber: 0 que se refere aos contetudos da formacdo de base e & importancia da
cultura, permitindo o confronto do conhecimento tedrico com a situacao real vivida com as

criancas. Esse aspecto requer uma formacdo permanente que alimente a pratica docente;
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e Saber ser: é necessario que exista uma estrutura de apoio na instituicdo, que dé
condicBes aos professores para lidar principalmente com o estresse e as fragilidades teéricas e
metodoldgicas;

e Saber interagir: os professores precisam interagir com varios "outros" e ndo sé com
a crianca. Sua competéncia social deve incluir o desempenho de seu papel na dindmica da
equipe de trabalho, em seu relacionamento com as familias e os profissionais de outras
instancias educativas e sociais;

e Saber fazer: para desempenhar bem seu trabalho cotidiano, os professores precisam
aprender a refletir sobre sua pratica, construindo um projeto educativo proprio, utilizando a

documentacdo, a avaliacéo, a pesquisa e a observacao.

A tarefa de pensar nas interfaces que impactam numa atuagdo profissional de
qualidade, entendendo que esta em processo ainda no Brasil a construcdo da identidade do
profissional da Educacéo Infantil, € que defendemos a necessidade de continua readequacgéo
dos quadros, de busca constante por condi¢Bes favoraveis ao exercicio das fun¢des docentes e
de elaboracdo de programas de formagdo continuada focados nas especificidades do trabalho

pedagdgico com os bebés e as criangas bem pequenas.

Considerando que ha aspectos que interferem de forma muito significativa para a
efetivacdo de uma pratica de qualidade na Educacao Infantil, apresentamos alguns elementos

constituidores desse papel do professor:

e Um (a) professor (a) que reconhece as especificidades dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem reconhece e respeita 0s ritmos, desejos e necessidades das
criancas;

e Um (a) professor (a) que domina os instrumentos tedrico-praticos necessarios ao
desempenho de suas fungbes, quais sejam: responsabilizar-se pela educacédo e cuidado das
criancas de 0 a 5 anos, 0 que envolve organizar rotinas a0 mesmo tempo constantes e
flexiveis, atender necessidades basicas e de atencdo individual das criancas (como trocas,
banho, alimentacdo e sono), estruturar ambientes acolhedores e desafiadores, planejar
atividades de ampliacdo das experiéncias culturais das criancas; estar disponivel a escuta,
promover a participacdo das criancas no dia a dia e lidar com situa¢des ndo previstas.

e Um (a) professor (a) que reconhece e acolhe as necessidades manifestas pelas

criancgas, entendendo o acolhimento a essas necessidades como condigdo de pleno exercicio
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de cidadania delas;

e Um (a) professor (a) que promove situacdes de interacdo entre as criangas e entre
elas e os adultos, que possibilita a crianca a exploracéo de elementos da natureza e da cultura,
que atenda as suas necessidades de conforto e aconchego, de expansdo e expressao;

e Um (a) professor (a) que organiza rotinas que permitam a conquista progressiva,
pela crianca, da capacidade de organizar-se e também ao ambiente no qual esta inserida.

e Um (a) professor (a) que transcende a pratica pedagogica centrada em suas
necessidades e desejos e procura trabalhar, sobretudo, a sua sensibilidade de compreender o
ponto de vista da crianga.

Atuar com bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas requer dos adultos um
grande investimento formativo, sem sombra de davidas, sem este investimento e
principalmente sem a conquista da valorizacdo, dos recursos, das condi¢fes para um trabalho

de qualidade ndo haverdao avangos no passo que se pretende.
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17. DIALOGO E A INTERACAO COM AS FAMILIASE A

COMUNIDADE

“O olho vé, A lembranca revé, a imaginagdo transver,
“F preciso transver o mundo”. Manoel de Barros

Foto 53 - Sul Brasil Foto 54 - Caxambu do Sul

Vivemos em um contexto em que as configuracdes familiares estdo se estruturando de
formas e modos diferentes daqueles concebidos e idealizados. Para Oliveira (2011) a familia
nuclear tipica da cultura burguesa ndo € a Unica referéncia valida e existente. A realidade ja
tem demonstrado, cotidianamente, com diversos exemplos que, independente da sua
configuracdo familiar, quando as criangas sdo amadas, respeitadas, protegidas e
estimuladas por suas familias desenvolvem-se, aprendem e se tornam adultos capazes e
felizes.

A relacdo com as familias € um tema de especial relevancia no cotidiano da Educacao
Infantil, e, 0 ndo reconhecimento pelos profissionais e pais das possibilidades de participacao
tem permitido a permanéncia de uma percepcdo generalista e de culpabilizacdo, porém o que
se percebe é que nem sempre € verdade que os pais e as familias sdo descompromissados e
negligentes em relacdo a educacdo, ao cuidado, ao desenvolvimento e & aprendizagem dos
seus filhos e nem sempre é verdade que os profissionais ndo buscam alternativas de
participacao.

Historicamente, familia e escola deveriam cooperar, mas dificilmente dialogam e,
enguanto ndo conseguem estabelecer mecanismos e procedimentos que integrem suas acoes
em beneficio da qualidade das propostas educacionais oferecidas, ndo conseguem avangar em

aspectos que interferem no desenvolvimento integral das criancas.
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E essa atencdo diferenciada para a crianga, que implica eliminar preconceitos, dialogar
com as familias para conhecer as experiéncias de cada crianca, e os diferentes contextos em
que elas se inserem que possibilitara aos professores a elaboracao de propostas pedagogicas a
partir da realidade que se apresenta. Portanto, no sentido de criar espacos de participacdo
coletivos nas instituicdes de Educacdo Infantil, uma das primeiras atitudes deve ser a de
compreensdo e ndo a de censura, 0 que requer estreitar as relacdes entre escola, familia e
comunidade e substituir o paternalismo/assistencialismo ou o distanciamento, porventura
existentes, pelo dialogo e o reconhecimento mutuos da partilha de responsabilidades que deve

existir.

A falha de comunicacdo estabelecida com os familiares das criancas podera gerar
dificuldades para a efetivacdo de uma relagédo integrada e respeitosa entre pais e educadores, e
0 descuido no tocante a essa questdo pode contribuir para que o relacionamento seja

meramente burocratico e algumas vezes com carater assistencialista.

Por isso, é oportuno que a comunicacdo com os responsaveis de forma compreensivel
e dialogica possa minimizar a sua condicdo de meros espectadores do processo educativo e

compreendam o seu papel enquanto protagonistas de direito e de deveres do ato educativo.

Formacdes na area da infancia, cuja tematica possa ser estendida aos familiares das
criangas e quem sabe a comunidade, pode ser uma experiéncia interessante e integradora,
nesse sentido retomar alguns papéis, reformular e reforcar outros, através de encontros de
formacdo na propria instituicdo ou com parcerias como a assisténcia social, a salde, etc.,
podem ser momentos impares para repactuar algumas responsabilidades que se perderam no
que se refere a educacdo e ao cuidados das criangas. Apresentar aos pais/responsaveis a
organizacdo curricular da instituicdo de forma clara e objetiva da Educacdo Infantil podera

aproxima-las do papale central que esta etapa de ensino visa enquanto area educacional.

Essa possibilidade de intervencdo pedagdgica junto as familias, e no momento
oportuno junto a comunidade, demanda que ndo se desista face a possibilidade de nos
primeiros encontros virem “poucos”. Em geral, trabalhamos com a légica da quantidade, o
que precisaria ser revisto para fortalecermos o entendimento de que todo o processo de
ruptura ou implementagdo de uma nova conduta demanda tempo e disciplina. O que em nosso

entendimento demandara insisténcia e resisténcia frente aos desafios que surgirem.
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Importante na aproximagdo com pais/responsaveis e comunidade a necessidade de
planejar extratégias de acolhimento e instigar a curiosidade em saber mais sobre as praticas

pedagdgicas exercidas na instituicdo de Educacao Infantil.

Procedimentos muitas vezes simples de serem realizados, como, por exemplo, uma
boa acolhida, espacos aconchegantes, a entrega de presentes confeccionados pelas criancas,
configuram-se em uma vivéncia ndo apenas educativa, mas expressdo do afeto e humanizacao

das relacdes.

Apresentar filmagens ou projetar fotografias das criancas em situacdo de
aprendizagem e desenvolvimento no parque, na areia, ouvindo histérias, sentados
desenhando, pintando, sorrindo, correndo ou alimentando-se encantaria os familiares e
favoreceria o conhecimento do trabalho que os professores realizam nas instituicdes,

reforcando a sensibilidade e o espirito de solidariedade e corresponsabilizagéo.

Na Educacdo Infantil, de zero a cinco anos de idade é importante estreitar os lacos de
respeito e didlogo entre familia e escola. Muitas vezes a crianca reflete na instituicdo o que
vivencia junto a seus familiares, e quando ha dialogo entre ambos, é possivel compreender
algumas atitudes das criancas. E preciso propor estratégias que fortalecam o dialogo durante o
ano letivo, garantindo que a familia seja um ponto de apoio para o alcance dos objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Conforme preconiza o Curriculo Base do Territério Catarinense,

“o Curriculo da Educag@o Infantil deve pautar suas agdes pedagdgicas numa
parceria, considerando que a educagdo abranja o que afirma o Art. 1° da LDB, o0s
processos formativos da familia, as suas vivéncias, o seu trabalho nas intituicdes de
ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizaces da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais” (SANTA CATARINA, 2019).

Figura 22 - Producéao das Criancas
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Neste sentido, reforcamos a importancia da divulgacdo do amplo trabalho realizado
nas instituicdes de Educagdo Infantil e aproximacdo com a familia e comunidade. Assim,
podera escola e familia juntos avancar na construgdo uma Educacdo Infantil com mais

comunicacéo para a qualidade do ensino.

18. A INTERACAO E A TRANSICAO ENTRE A EDUCACAO

INFANTIL E O ENSINO FUNDAMENTAL

“Todos juntos somos fortes, somos flecha, somos arco, todos nés no mesmo barco, ndo ha nada pra
temer /...]” Chico Buarque

Fortaleceu-se nos ultimos anos o consenso de que a interacdo e a transi¢do entre a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental podem significar avancos da educacdo nacional e,
que somado aos aportes tedricos, as estratégias e encaminhamentos didaticos, pode favorecer
a organizacdo do ensino, contribuir para o processo de aprendizagem e desenvolvimento de
criancas de diferentes idades. Neste contexto, a BNCC e o Curriculo do Territério
Catarinense, embasados no nas dimensdes da formacdo integral e percurso formativo nos
indica que:

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer muita atengdo, para
que haja equilibrio entre as mudangas introduzidas, garantindo integracdo e
continuidade dos processos de aprendizagem das criangas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relacfes que elas estabelecem com os conhecimentos,
assim como a natureza das mediagdes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer
estratégias de acolhimento e adaptagdo tanto para as criancas quanto para 0s
docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianga sabe é

capaz de fazer, numa perspectiva de continuidade de seu percurso educativo.
(BRASIL, p, 53, 2017).

Neste caso, a interacdo e a articulacdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, enquanto aproximagédo intencional e sistematizada é uma necessidade e figura
como possibilidade de valorizacdo do dialogo, que pode ser efetuado entre os profissionais da
educacdo. Os estudos e discussdes entre os profissionais que atuam em diferentes
modalidades e niveis de ensino podem resultar na tdo propalada articulacdo abordada em
pesquisas e debates académicos da continuidade do percurso formativo, rompendo com o
etapismo.

No caso especifico da educacdo dos bebés, das criancas pequenas e das criangas bem
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pequenas, a transi¢cdo configura-se uma oportunidade de reconhecimento da Educacédo Infantil
como espaco e tempo de aprendizagem e desenvolvimento em oposicdo a aparente ou efetiva

antecipacdo de contetdos e praticas educativas proprias do ensino fundamental.

As perguntas dirigidas a quem sdo as criancas da Educacao Infantil também devem ser
feitas as do ensino fundamental, que, como a propria homenclatura da BNCC aponta, eles
passam de ‘“criangas pequenas”’ para “criangas”, ou seja, ndo deixam de ser criangas.
Contemplar esses questionamentos e reflexdes, por meio de estudos continuos, nos aproxima
e pode se constituir em um ponto de partida para o dialogo a-e interacdo entre os profissionais

da educacéo de como ¢é possivel planejar estratégias adequadas para 0 processo de transicao.

18.1 Possibilidades de interagédo e transicdo

Ao consideramos que incluir o processo de transicdo durante os momentos de
planejamento remete-se a tomadas de decisGes e iniciativas para fortalecimento do percurso
formativo e formacdo integral como eixos fundamentais em toda programacéo pedagdgica ao

longo do ano. Pontuamos neste caso, algumas sugestdes para fortalecer essa pratica:

e Reunides pedagdgicas entre professores e equipe pedagdgica, com o intuito de
propor acOes para fortalecer a aproximacao sistematizada entre a Educagéo Infantil e o ensino
fundamental dos anos iniciais;

e Definir no projeto politico pedagogico das instituicbes de educagdo programas e
acdes de transicdo das criancas da Educacdo Infantil que irdo para o Ensino Fundamental no
ano subsequente;

e Valorizagdo e encaminhamento de parecer descritivo/relatorio periodico de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas dos Centros Municipais de Educagéo Infantil
para 0 1° Ano do Ensino Fundamental;

e Reunido ao final do ano letivo com professores e equipe pedagdgica dos Centros
Municipais de Educacéo Infantil, para discutir o registro do desenvolvimento das criangas;

e Levar ao conhecimento e debater junto aos professores da Educagédo Infantil e do
Ensino Fundamental os curriculos e praticas pedagdgicas de cada nivel de ensino;

e Realizacdo de encontros pedagdgicos entre os profissionais da Educacao Infantil e
Ensino Fundamental para socializacdo de trabalhos realizados no ano;

e Atividades integradas como encontros, aulas coletivas, visitas, passeios de criancas



123

dos Centros Municipais de Educacdo Infantil e das escolas de Ensino Fundamental e visa e
Versa;

e Atividades que favorecam o conhecimento e o reconhecimento do espaco e dos
trabalhos pedagdgicos realizados por criancas da Educacdo Infantil e do ensino fundamental;

e Propor estudos e formacdo acerca de como é possivel garantir uma formacdo
integral e o percurso formativo das criangas desde a educacéo infantil até final da educacao
bésica;

e Promover em conjunto com Ensino Fundamental jogos de tabuleiros, circuitos
(brinquedos, desafios, amarelinha, etc);

e Oficina de arte e musicalidade;

e Encontros literarios envolvendo Contacdo de Histdrias entre turmas/Professores
Teatro (convites, videos, audios, Visitas etc.);

e Socializacdo, entre os professores, de experiéncias, projetos desenvolvidos.

Figura 23 - Producéo das Criancas

Pensar e propor alternativas de integracdo e interacdo para a transicdo da Educacédo
Infantil para o Ensino Fundamental € um processo que requer estratégias adequadas, as quais
contemplem as especificidades de cada nivel de ensino, possibilitando a continuidade dos

processos de desenvolvimento e a garantia das aprendizagens essencais.
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19. PLANEJAMENTO E A AVALIACAO COMO PRATICAS

PERMANENTES

“Cada coisa tem sua hora e cada hora o seu cuidado”. Rachel de Queiroz

Foto 55 - Aguas Frias Foto 56 - Sul Brasil

Ao pensarmos no curriculo da Educagdo Infantil e na crianca como centro do

planejamento curricular devemos refletir sobre algumas questoes:

e Como o professor faz o seu planejamento?

Como ocupa as suas horas-atividades?

Quais sao os principais desafios encontrados ao planejar a pratica pedagdgica?

O que o professor considera importante contemplar ao planejar?

E qual planejamento faz sentido para os bebés e criangas?

¢ O planejamento do professor esta comprometido com a aprendizagem criativa das
criancas em todos os seus momentos do cotidiano?

o O professor planeja para avaliar ou avalia para plajenar?

e O professor consegue equilibrar a sua intencionalidade pedagdgica com os desejos,
saberes, curiosidades e necessidades das criangas?

e Qual o significado do processo de planejamento nesse novo curriculo da Educacéo
Infantil partindo da estruturacdo dos 06 (seis) direitos de aprendizagem, 05 (cinco) campos de
experiéncias, objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de cada grupo etario e novas

metodologias a partir das experiéncias de aprendizagem?

Partindo dessas reflexdes acerca do papel que o planejamento ocupa neste novo
ordenamento curricular da Educacdo Infantil, entende-se que é indispensavel repensar 0s

processos de como é planejado as intervengdes pedagogicas com base em intencionalidade de
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praticas que promovam o desenvolvimento e aprendizagem das criangas de forma integral.

19.1 Trilhando um caminho para o planejamento

Portando, o planejamento da acdo pedagogica ndo configura-se um processo unico e
estatico. No entanto, faz-se necessario indicar alguns elementos a serem incluidos nesse
instrumento nos planos dos docentes que sao fundamentais para a organizacdo do cotidiano

pedagdgico com as criangas e para a constru¢do de um planejamento prescritivo e narrativo:

Campo de Experiéncia: Eleger prioridades a partir da observacao, desejos, saberes,
curiosidades e necessidades das criancas. Podera definir um ou mais do que um dos cinco
campos de experiéncia (Eu, outro, nds; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento, imaginacdo e Espacos, tempos, quantidades, relacdes,
transformac0es). Os campos de experiéncias nao sao algo estatico e aleatorio convergem entre

si buscando articular as préaticas pedagdgicas, as experiéncias e saberes das criangas.

Obijetivos: toda proposicdo pedagdgica insere-se em um campo mais amplo de
intencionalidade e um mais especifico. Geralmente 0 campo mais amplo busca abarcar um
objetivo a ser atingido em longo prazo, por exemplo, conquistar a autonomia nas situacoes
cotidianas, e especificamente elaboram- se objetivos a curto e médio prazo que permitirdo
atingir esse objetivo de modo especifico interlizado ao objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento de acordo com o grupo etario de cada crianca, definir os objetivos a partir

dos campos de experiéncias elencados no plano de aula/docente.

Experiéncias de Aprendizagem: A intencionalidade das praticas pedagdgicas que
parte de um conjunto de elementos: de quem s&o as criangas que compdem 0 grupo etario,
objetivos tracados, as escolhas das criancas e da professora partindo da organizacdo
curricular. Sempre propondo o desenvolvimento de um processo com continuidade e
aprofundamento, mas também é necessario registrar as experiéncias que acontecerem de
modo ndo planejado, ou seja, as situagdes inusitadas que ocorrem além daquilo que foi

planejado.

Estratégias/Metodologia: O modo como se atingira os objetivos tracados para cada
experiéncia a ser desenvolvida, exigira a organizacao de estratégias, pensando o caminho a
seguir. Envolvem também a selecdo e organizacdo de materiais, organizacdo de tempos e
espacos, previsdo da necessidade de participacdo de outros profissionais e fontes pedagdgicas
possiveis de serem utilizadas ou visitadas. Lembrando que diferentes possibilidades de
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vivenciar e organizar extratégias metodoldgicas das experiéncias podera ocorrer inusitados,

que levardo a outros processos de planejamento.

Acompanhamento e Avaliagdo: é a observacéo e o registro que dardo elementos para
a continuidade do processo de planejamento e proposicao de experiéncias as criancas. Deste
modo, o préoprio planejamento deve prever como sera feito esse registro e retomar os registros
para avaliar as experiéncias € fundamental, s6 assim serd possivel dar continuidade as
proposicBes. A avaliacdo das criangas levard em consideracao as aprendizagens esperadas por
meio das a¢des intencionais de cada campo de experiéncia, podendo utilizar-se de descritores

a partir dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

OBS.: Aos municipios da regido da AMOSC que ja utilizam o Sistema Escolar de
inclusdo de dados das criancas por instituicdo de ensino, os professores poderdo utilizar o
sistema para inserir 0 seu processo de planejamento no campo “Plano de aula”, o qual tera
acesso a este documento curricular na integra, bem como os mapas da organizagéo curricular
da educacdo infantil por grupo etario de criancas. Também ha a possibilidade no campo

“Avaliagao” de inserir a descri¢cao do parecer pedagdgico de cada crianga.

A Documentacdo Pedagogica: € construida, principalmente, a partir dos registros
produzidos pelos profissionais, acompanhados, sempre que possivel, de registros fotograficos
das diversas experiéncias das criangas ou em video, de suas producgdes (desenhos, pinturas,

escritas, esculturas etc) e demais documentos que sejam avaliados como relevantes.

Nesse sentido da documentacdo pedagogica é imprescindivel aprofundarmos as
discussdes e estabelecermos entendimento de que a avaliacdo € o instrumento de reflexdo
sobre a pratica pedagogica, na busca de melhores caminhos para o desenvolvimento do
trabalho com as criancas. Torna-se possivel compreender os elementos que podem estar
contribuindo, ou dificultando as possibilidades de expressdo da crianga, sua aprendizagem e

desenvolvimento.

Segundo as DCNEI’s (2009) as instituicdes de Educagdo Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagogico e para avaliacdo do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou classificagéo,

garantindo:

I. A observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e das interacdes das
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criangas no cotidiano;
Il. Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

I1l. Documentacéo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da institui¢éo
junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacao
Infantil [...];

IV. A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias

adequadas aos diferentes momentos de transicao vividos pela crianga [...].

Conhecer as preferéncias das criancas e suas necessidades, sua forma de participar,
suas preferéncias para a realizagdo de diferentes tipos de brincadeiras e interacdes, suas
narrativas, e outros pontos podem ajudar o professor a readequar a oferta das experiéncias e

vivéncias de modo que alcance os prop6sitos das criancgas as suas aprendizagens.

Por isso hd a necessidade de basear a avaliacdo na observacdo sistematica, na
utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatorios, pareceres
descritivos, portfélios, fotografias, desenhos, albuns etc.), feita ao longo do periodo em

muitos e diversificados momentos.

E importante que a documentagdo dessas observagdes e outros dados sobre a
aprendizagem da crianga devem acompanha-la ao longo de sua trajetéria da Educacédo Infantil
e ser entregue por ocasido de sua matricula no ensino fundamental, para garantir uma atengao
continuada ao processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca e compromissada em

apontar possibilidades de avangos.

Para alcancar esse objetivo € necessario entender o que € e para que Sserve a
documentacdo pedagdgica, levantar indicadores de como organizar a organiza- la e
compreender a importancia do processo de documentacdo do vivido para promover préaticas

mais humanizadoras, valorizando percursos, trajetorias e acompanhando o desenvolvimento.

19.2 Documentacdo pedagdgico como pratica educativa

Nesse sentido Benzoni (2001) propde a organizacdo da Documentacdo Pedagdgica nas

seguintes categorias:
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e Documentar para descobrir e conhecer: a documentacdo como ocasido para
refletir e identificar o imaginério pedagodgico latente, possibilitando questionar a filosofia
educativa quanto ao papel da crianca, ao estilo educativo do adulto, a relacdo entre os
educadores, as caracteristicas do contexto; a documentacdo como itinerario de autoanalise
permanente, que favorece a reflexdo sobre o estilo educativo e de ensino, a qualidade da
mediacdo didatica, a relacdo entre intencionalidade pedagodgica e pratica concreta, uma
documentagdo como sustento de processos de pesquisa;

e Documentar para analisar e reconstruir/ reprojetar: documentacdo como
possibilidade de analisar o proprio percurso didatico-educativo, com a finalidade de ampliar a
consciéncia profissional, tendo em vista a avaliacdo da acéo e o replanejamento;

e Documentar para “manter memdria”: documentacdo como possibilidade de
conservar memoria das experiéncias. A documentacao visa a tessitura de uma narragdo Unica
e coerente de um projeto colocado em agdo com consisténcia e profundidade, permitindo a
construcdo de sentido;

e Documentar para “estar em relacdo” com o0s alunos: documentagdo como
ocasido para elaborar, junto as criancas, formas de “memodria historica pessoal” que lhes
permitam reconstruir por si sO a experiéncia, adquirindo consciéncia das proprias mudancgas.
A intervencdo do adulto se d& no sentido de estimular a crianga a produzir marcas que
representem as experiéncias vivenciadas, e a organiza-las de modo da possibilitar a percepcao
do sentido dos percursos, o que favorece os processos de reconstrucdo de sua prépria historia
e de construcdo de identidade;

e Documentar para informar e comunicar: documentacdo produzida com o intuito
de promover a comunicacdo e a relacdo com as familias, fornecendo informacdes que Ihes
possibilitem conhecer os itinerarios e as escolhas pedagdgicas e didaticas, e permitam criar

ocasides de debate, confronto entre pontos de vista.

Segundo Barbosa (2008) a documentacdo como pratica pedagdgica ndo é tarefa
simples: ela envolve muitos desafios e aprendizagens, tanto ao nivel da (auto) formacédo do
professor quanto ao nivel do sistema educacional, de gestdo e organizacdo interna das
instituicbes de Educacdo Infantil. Sdo inimeros os desafios que o professor deverd enfrentar

em sua formagéo, tais como:

e Estar ciente de que documentar é transgredir as praticas pedagdgicas correntes e

romper com a tradicao didatica;
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e Acreditar que as criangas sdo competentes, que tém saberes, que pensam e
formulam hipdteses, que descobrem, inventam e produzem coisas diferentes;

e Dispor-se a aprender a documentar as descobertas das criangas no cotidiano da
escola, tanto em suas singularidades quanto na vida coletiva;

e Aprender a observar as criangas, a ver como cada uma delas age, aprende, constroi
percursos na resolucdo dos problemas que se apresentam no cotidiano e nos momentos em
que, sozinhas ou com seus pares, organizam suas brincadeiras e seus fazeres;

e Assumir uma postura nova no olhar para o dia a dia, com vistas a descobrir as
coisas extraordinarias que acontecem no cotidiano das criangas pequenas;

e Aprender a dar todo o tempo de que as criangas necessitem para aprender e fazer;

e Instrumentalizar-se para realizar registros nas diferentes linguagens e oferecer para
as criancas a possibilidade ndo s6 de acompanhar, mas também de participar da geracédo e
selecdo de materiais de registro;

e Ter clareza de que documentar envolve pesquisa, estudo, decifracdo, imaginacao;

e Saber que é fundamental realizar a tarefa de pensar sobre o que foi vivido,
apreendido, estudado;

e Escutar e observar mais do que falar;

e Estar disposto a se expor e a aceitar criticas;

e Transformar a escola em um contexto de aprendizagem coletivo, j& que ndo é
possivel documentar sozinho, pois a documentacéo estabelece/exige um dialogo;

e Considerar a familia como uma interlocutora que ndo pode ser vista como elemento
separado da escola;

e Compreender que documentar ndo significa apenas conhecer as criancas e sua
infancia, mas também a escola, o que acontece 14, os professores, suas préaticas e capacidades

profissionais.

Partindo de alguns dos desafios acima, propomos caminhos necessarios na elaboragao

da Documentacao pedagogica:

e Observacdo das criancas é ponto de partida para uma aproximacdo com as
criancas reais, concretas, com o intuito de saber quem sdo, o que fazem, como vivem suas
infancias; uma aproximacao aos possiveis modos como estabelecem relagcdes com seus pares,
como significam as proposicgdes feitas pelas profissionais, como interagem com ambientes e

materiais, como aprendem e se desenvolvem;
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e A visualizacdo das criancas - exige que eduguemos o0 nosso olhar, para
rompermos com uma relagdo verticalizada, de subordinagédo, passando a constituir relacdes
nas quais adultos e criancas compartilham amplamente suas experiéncias nos espagos
coletivos de educacéo, ainda que com patamares inevitavelmente diferenciados;

e A escuta atenta — permitem que se conhecam melhor as criangas, Seus processos
de aprendizagem e desenvolvimento por meio dos avangos na aquisicdo da linguagem e do
pensamento;

e O registro de diversas situacfes do cotidiano pedagdgico - a primeira razao para
registrar estd na necessidade de construir uma memoria, uma documentacdo de situacOes e
informacdes importantes para a acdo educativa, pois nao € facil rememorar situactes
ocorridas em instituicdes de educacao coletiva, onde criangas pequenas estabelecem relacGes
com o mundo de modo constante, simultaneo e plural,

e O registro - é um documento produzido diariamente, onde descreve e relata as
situacdes observadas no cotidiano com o intuito de refletir permanentemente sobre o percurso
realizado e planejar a¢des intencionais. A observacdo e o registro precisam contemplar as
diversas situacfes ocorridas nos espacos internos e externos da instituicdo, como: a entrada e
saida das criancas, os momentos de alimentacdo, de brincadeiras, de sono, de higiene entre
outros. Porém, o registro diario ndo precisa contemplar todas as experiéncias vividas por
todas as criangas, isso seria impossivel. A cada dia é possivel se eleger determinadas situacdes que

enfoquem as relagBes entre as criancas e entre os adultos e criancgas, consideradas merecedoras de

reflexdo e andlise;

e Modos diversos de registrar - os registros poderdo ser de varias formas, entre elas
0 registro escrito, o registro fotografico, o registro em audio, o registro filmico. Combinar
mais de um tipo de registro € muito interessante, pois cada modalidade de registro tem
caracteristicas particulares, vantagens e desvantagens, e o estudo e a reflexdo sobre a acao
educativa, a partir de registros complementares oferece maior riqueza de detalhes e possibilita
analises mais ricas e complexas;

e A analise e interpretacdo da documentacdo pedagogica - as reflexdes,
questionamentos, davidas acerca das situacGes observadas; a andlise dos modos como as
criancgas se envolveram com as situacOes propostas; as reflexdes sobre os possiveis indicativos
para os proximos planejamentos; entre outros aspectos considerados importantes também
merecem ser registrados e discutidos entre os autores dos registros, além disso, precisam ser
apresentados e debatidos nos grupos de estudo e nas reunifes pedagogicas realizadas na

instituicao;
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¢ O estudo coletivo da documentacéo pedagogica - € fundamental que os registros
sejam compartilhados, possibilitando que o debate sobre esse material contribua para a
formacéo de todo o grupo de profissionais e beneficie a todas as criangas da instituicdo, bem
como subsidie a descricdo dos pareceres pedagdgicos;

e A documentacdo pedagogica e o estudo de producdes teoricas - o contetudo dos
registros e o debate sobre eles podem provocar a necessidade de aprofundamento mediante
estudos tedricos, ampliando sua compreensdo sobre as questdes pontuadas nos registros e
garantindo um aprimoramento da pratica pedagogica;

e A documentacdo pode ser exposta - por onde as familias transitam, e pode ser
organizada de formas variadas: painéis, materiais escritos a mdo ou digitados (livros,
cadernos, cartas, panfletos, e ainda caixas, tecidos, instalacdes e outros). A documentacéo
exposta pode vir acompanhada das interpretacGes dos profissionais responsaveis pelo grupo
de criancas e pelos dialogos, comentérios das criancas;

e O compartilhamento da documenta¢do com as criangas - 0 acesso ao material
registrado evidencia para as criangas a importancia de suas experiéncias cotidianas e pode
contribuir significativamente para que relembrem e se expressem sobre as mesmas, dando
indicios dos sentidos e significados envolvidos naquela situacdo, de suas necessidades e
aspiracoes;

e O compartilhamento da documentacdo com as familias - essa agdo permite que
as familias acompanhem as diversas situagfes vividas pelas criancas no cotidiano da
instituicdo, assim como pode contribuir para ampliar a sua participacdo no contexto
institucional.

e Manter copias dos registros avaliativos nas escolas — em caso de ingresso da
crianca no ensino fundamental, € importante essa documentacéo para comunicacdo de como

foi o processo de desenvolvimento da crianga no percurso da educacdo infantil.

Como podemos observar, 0 registro e acompanhamento do cotidiano da crianga é um
processo de muita relevancia na Educacdo Infantil, considerando todo o conjunto da
documentacdo pedagogica utilizada intencionalmente para este fim. Deste modo, sugerimos

algumas questdes que podem guiar o processo de observacéo e registro, de como a crianca:

e Elabora do seu pensamento;
e Avanga nas diferentes linguagens;

e Relaciona no¢des matematicas;
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e Demonstra as capacidades de memdria, atencao, percep¢éo, escuta, apreciacgao;
e Observa e demonstra seu encantamento;

e Demonstra as relaces, interacdes, construcdo de vinculos e afetos;

e Desenvolve a sensorialidade;

e Apresenta as garatujas, desenhos, tentativas de escrita;

e Elabora sua autonomia- € capaz de fazer com ajuda, € capaz de fazer sozinha;
e E inventiva, criativa, imaginativa, questionadora, curiosa;

e Desenvolve capacidades motoras (ampla, fina);

e Interesses, gostos, preferéncias e necessidades;

e Repertorio literario e musical que mais gosta e/ou desenvolve;

e Repertorio de brincadeiras e jogos que mais interage;

* Interesses e dominio sobre materiais riscantes, pintantes, cortantes, moldaveis;
* Tempos de concentracao durante as aprendizagens proporcionadas;

¢ Entre outros.

A seguir apresentamos um conjunto de descritores de avaliacdo que também podera
servir de base para o registro de pareceres descritivos do processo de aprendizagem e

desenvolvimento das criangas.
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20. DESCRITORES DE AVALIACAO

Considerando os dados sobre documentacdo pedagdgica, como parte de todo processo
de observacdo/andlise da aprendizagem e desenvolvimento da crianga alinhado ao novo
curriculo a partir dos Campos de experiéncias, o grupo de trabalho sobre avaliacdo
desenvolveu uma sugestdo que podera subsidiar os pareceres descritivos da Educacdo Infantil
adequando-os sempre que for necessario. O grupo de estudo elaborou descritores de
avaliacdo, tomando como referéncia os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de cada

Campo de Experiéncia e grupos etarios, sendo eles:



20.1 Campo de experiéncia: Corpo, gestos e movimento.
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Grupo Etéario: BEBES (0 até 1ano e 06 meses)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

DESCRITORES DE AVALIACAO

1. Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente
emocodes, necessidades e desejos.

2. Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e
interacdes em ambientes acolhedores e desafiantes.

3. Imitar gestos e movimentos de outras criangas, espagos e animais.

4. Participar do cuidado do seu corpo e da promocdo do seu bem-estar.

5. Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e langamento,

ampliando as possibilidades.

> Conseguiu exprimir corporalmente emogdes,
necessidades e desejos;

> Experimentou possibilidades corporais nas
brincadeiras e interacdes e apropriou-se de novos movimentos;

> Movimentou as diferentes partes do corpo e
demonstrou progressao na execugdo de movimentos;

> Explorou espacos rolando, sentando, rastejando,
engatinhando, erguendo o tronco e a cabeca;

> Experimentou movimentos como: pegar,
amassar, empilhar, montar, encaixar, mover, lancar, chutar,
entre outros, ampliando possibilidades;

> Imitou gestos e movimentos de outras criangas,
espagos e animais;
> Brincou com agua, terra, grama e outros

elementos naturais;

> Participou com autonomia crescente dos
momentos de cuidados pessoais;

> Participou de brincadeiras e interacoes
organizadas em diferentes ambientes;

> Acompanhou a narrativa ou leitura de uma
historia fazendo expressdes e gestos para seguir a acdo dos
personagens.
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Grupo Etario: CRIANCAS BEM PEQUENAS (2 anos até 3 anos e 11 meses)

Campo de Experiéncia: “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

DESCRITORES DE AVALIACAO

1. Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de
si e nos jogos e brincadeiras.
2. Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nogdes como em

frente, atrds, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em atividades e
brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

3. Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e seguindo orientagoes;

4. Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo,
pertences e objetos em espacos coletivos;

5. Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo
controle para desenhar, pintar, rasgar, folhar, entre outros.

6. Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do
ambiente.

> Participou de jogos de faz de conta assumindo
determinadas posturas corporais, gestos e falas que delineiam

papéis;

> Dancou com diferentes expressdes faciais,
posturas corporais, ao som de diferentes géneros;

> Manipulou diferentes objetos e demonstrou

progressdo nos movimentos de pegar, lancar, encaixar,
empilhar, rasgar, amassar, folhear, desenhar, pintar, entre outros,
aprimorando suas habilidades manuais e adquirindo maior
controle;

> Explorou diferentes desafios de deslocamento no
espaco, com progressiva autonomia e presteza, tais como: como
correr, saltar, escalar, entre outros;

> Brincou seguindo orientacdes, como em frente,
atras, no alto, em cima, embaixo, dentro, fora, entre outros;
> Participou com autonomia crescente dos

momentos de cuidados pessoalis;

> Aprendeu e participou de novos jogos e
brincadeiras;

> Explorou sons produzidos com o préprio corpo e
com objetos do ambiente.

Grupo Etario: CRIANCAS PEQUENAS (4 anos a 5 anos e 11 meses)

Campo de Experiéncia: “CORPO, GESTOS E MOVIMENTO”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

DESCRITORES DE AVALIACAO

1. Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensacOes e emocdes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras,
danca, teatro e musica.

2. Demonstrar controle e adequacdo do seu corpo em brincadeiras e jogos

> Criou com o corpo diferentes formas de
expressao, de sentimentos, sensacoes e emocoes;
> Participou de atividades em diferentes situacfes

do cotidiano como brincadeira, danga, teatro e masica,
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escuto e reconto de historias, atividades artisticas, como danca, teatro e musica.

3. Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas, em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas, como danca, teatro e musica.

4. Adotar habitos de autocuidado, relacionados a higiene, alimentacéo,
conforto e higiene.

5. Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em situacdes diversas.

6. Ampliar gradativamente o conhecimento e dominio sobre o corpo e o
movimento, participando de brincadeiras e jogos que envolvam, correr, subir,
descer, escorregar, saltar, equilibrar-se, dancar, entre outras.

7. Reconhecer as sensacOes, limites, potencialidades, sinais vitais e
integridade do proprio corpo.

demonstrando controle e adequacdo do seu corpo;

> Criou movimentos, gestos e mimicas em
brincadeiras livres e orientadas;

> Teatralizou histérias com brincadeiras, gestos e
expressoes;

> Ampliou sua autonomia nos cuidados pessoais
relacionados a higiene, alimentagdo e conforto;

> Adquiriu maior controle e progressao nos
movimentos de pegar, langar, encaixar, empilhar, rasgar,
amassar, folhear, desenhar, pintar, entre outros, aprimorando
suas habilidades manuais;

> Ampliou gradativamente o conhecimento e
dominio sobre o corpo participando de brincadeiras e jogos
como: correr, subir, descer, escorregar, saltar, equilibra-se, entre
outras;

> Participou de jogos de orientacao espacial (em
frente, atras, no alto, embaixo), em resposta aos comando dos
professores;

> Reconheceu sensagdes, limites, potencialidades,
sinais vitais e integridade do proprio corpo;

20.2 Campo de experiéncia: Escuta, fala, pensamento, imaginagao
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Grupo Etario: BEBES (0 até 1ano e 06 meses)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

DESCRITORES DE AVALIACAO

1. Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os nomes de
pessoas com guem convive;

2. Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentacdo de
musicas;

3. Demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas, contadas ou dramatizadas
observando ilustragdes e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de virar as paginas);

4. Reconhecer elementos das ilustragdes de historias, apontando-os, a
pedido do adulto leitor;

5. Imitar as variacOes de entonacdo e gestos realizados pelos adultos, ao ler
histdrias e ao cantar;

6. Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos,
balbucios, fala e outras formas de expresséo;

gestos,

7. Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.);

8. Participar de situagdes de escuta de textos em diferentes géneros textuais
(poemas, fabulas,
contos, receitas, quadrinhos, anuncios etc.);

9. Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita.

> Reconhece quando é chamado pelo nome,
assim como 0 nome das pessoas com quem Convive;

> Brincou com outros bebés, com ou sem
objetos, expressando-se corporal ou verbalmente;

> Demonstrou interesse ao ouvir a leitura de
poemas e apresentacdes musicais;

> Ouviu historias lidas, contadas ou
dramatizadas observando as ilustracdes e 0s movimentos de
leitura do adulto-leitor e demonstrando interesse;

> Observou e reconheceu progressivamente
elementos das ilustracdes de historias contadas;

> Imitou as varia¢Ges de entonacao e gestos
realizados pelos adultos, ao ler historias e ao cantar;

> Imitou gestos, sons e movimentos de outras
criangas, adultos e animais;

> Observou e imitou varia¢Oes de entonagao
realizadas pelo adulto ao ler histdria e cantar;

> Comunicou-se com adultos e criangas usando
repeti¢cbes, movimentos, gestos, balbucios, falas, choro e
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outras formas de expressao;

> Participou de jogos ritmicos ou de nomeacéo,
onde o professor aponta e pergunta sobre algo e o bebé
responde;

> Manuseia com progressiva autonomia
diferentes tipos de livros, revistas e outros portadores de
textos ou imagens;

> Brincou de tracar marcas graficas no papel
ou em outros suportes, usando os dedos, as méaos, etc;

> Inventou brincadeiras, desenvolvendo
confianga em si, nos colegas e nos adultos.
> Criou possibilidades de brincadeiras com

objetos diversos, utensilios (pratos, copos, potes, colheres,
tecidos entre outros) sucatas, entre ouros;

Grupo Etéario: CRIANCAS BEM PEQUENAS (4 ano a 5 anos e 11 meses)

Campo de Experiéncia: Escuta, fala, pensamento, imaginacao

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

DESCRITORES DE AVALIACAO

1. Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas
de expressao;

2. Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancdes, criando rimas,

aliteragdes e ritmos;

3. Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragdes

e tentando identificar palavras conhecidas;

4. Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e

de encenagdes, definindo os contextos, 0s personagens, a estrutura da historia;

> Expressou suas ideias, desejos, sentimentos,
opinides e escolhas sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral;

> Participou de rodas de conversas, contando
novidades, relatando fatos com coeréncia, demonstrando
empatia e compreensao do outro;

> Conheceu e empregou novas palavras e seus
significados, fazendo associagoes.

> Consegue esperar a sua vez para contar
novidades, participar de experiéncias, etc;

> Participou de planejamentos, projetos e
organizag0es coletivas na escola, fazendo escolhas e
desenvolvendo criticidade e autonomia;
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5. Recontar historias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o

professor como escriba;

6. Produzir suas préprias histdrias orais e escritas (escrita espontanea), em

situacdes com funcdo social significativa,;

7. Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em autores

conhecidos, recorrendo a estratégias de observacado grafica e/ou de leitura;

8. Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua
propria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses textos, como a

recuperacdo pela memdria, pela leitura das ilustracdes etc.);

9. Levantar hipoOteses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros

de palavras e textos, por meio de escrita espontanea;

10. Desenvolver capacidade investigativa, pesquisadora, aproveitando a
curiosidade natural da crianca para o levantamento de hipoteses diversas, que
poderdo, ou ndo, ser aproveitadas na resolucdo de situacdes problemas do

cotidiano.

> Fez perguntas, ouviu questionamentos
colocados pelos colegas e pelos adultos e envolveu-se na
busca de respostas, fazendo escolhas e tomando decisdes
durante o processo;

> Organizou seu pensamento para formular e
responder com coeréncia perguntas sobre fatos e historias
contadas;

> Inventou brincadeiras cantadas, brincadeiras
de roda e recitou poemas, canc@es, criando rimas,
aliteracdes e ritmos;

> Inventou brincadeiras coletivas, assumindo
papeis e criando enredos com 0s colegas;
> Escolheu e folheou livros, tentando

progressivamente identificas letras e palavras conhecidas,
assim como para sua leitura ou de um adulto;

> Recontou historias oralmente, tendo o
professor como escriba;
> Criou, recontou ou dramatizou situacdes

inventadas, ou histdrias inspiradas na literatura, em filmes,
pecas teatrais, manifestacdes da cultura, entre outros;

> Levantou hipoteses em relacdo a linguagem
escrita, registrando letras e palavras por meio da escrita
espontanea;

> Percebeu situacdes-problema surgidas no

cotidiano e nas brincadeiras, discutindo com o grupo,
contribuindo com hipéteses, pesquisando informacdes,
criando e testando solugdes, com a mediacdo do adulto.

20.3 Campo de experiéncia: Eu o outro e o nos.
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Grupo Etario: BEBES (0 até 1ano e 06 meses)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

DESCRITORES DE AVALIACAO

1. Perceber que suas agOes tem efeitos nas outras criancas e nos
adultos;

2. Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras
e interacOes das quais participa;

3. Interagir com criancas da mesma faixa etaria, de outras faixas

etarias e adultos ao explorar espacgos internos e externos, materiais, objetos,
brinquedos;

4. Comunicar necessidades, desejos e emocdes, utilizando gestos,
balbucios e palavras;

5. Reconhecer seu corpo e expressar suas sensacfes em momentos de
alimentagdo, higiene, brincadeiras e descanso;

6. Interagir com outras criancas da mesma faixa etaria e adultos,
adaptando-se ao convivio social;

7. Participar de praticas cotidianas que contemplem experiéncias de

sono, alimentacdo, autocuidado, e auto-organizacao.

> Percebeu gradativamente as possibilidades e
os limites do seu corpo nas brincadeiras e interagdes que
participa,;

> Interagiu com criangas da mesma faixa etéria,
de outras faixas etérias e adultos explorando espagos internos,
externos, materiais, objetos e brinquedos;

> Adaptou-se bem ao ambiente escolar;

> Demonstrou confianca nas mudancas de
espacos;
> Comunicou suas necessidades, desejos e

emocoes utilizando gestos, choros, gritos, balbucios e
palavras;

> Manipulou brinquedos, objetos e produziu
sons.

> Compartilhou brinquedos e objetos com outros
bebés e adultos, imitando seus gestos;

> Experimentou sabores e percebeu cheiros e
texturas;

> Reconheceu sua imagem;

> Brincou diante do espelho, observando os

proprios gestos, imitando os gestos dos outros, fazendo
vocalizac0es;

> Ouviu histérias lidas ou contadas pela
professora e cantou com ela e as criangas;

> Observou os ambientes, os colegas e a
professora;

> Experimentou materiais e situagdes novas e
interagiu com seguranca,;
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> Guardou seus pertences com orientacdo de um
adulto;

> Reconheceu seu corpo e expressou suas
sensagdes em momentos de alimentacéo, higiene,
brincadeiras e descanso;

> Participou com progressiva autonomia de
praticas cotidianas que contemplam experiéncias de sono-
descanso, alimentacéo, autocuidado e auto-organizacéo;

Grupo Etario: CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Campo de Experiéncia: “EU O OUTRO E O NOS”

Objetivos de Aprendizagem

Descritores de Avaliacdo

1. Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagdo com
criancgas, adultos e demais seres vivos;

2. Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua capacidade para
enfrentar dificuldades e desafios;

3. Compartilhar os objetos em espagos internos e externos com criangas
das diversas faixas etarias e adultos;

4. Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender;

5. Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes,
respeitando essas diferencas;

6. Respeitar regras bésicas de convivio social nas interacfes e brincadeiras;

7. Resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras, com a orientacdo de um
adulto;

8.Participar de praticas cotidianas que contemplem experiéncias de sono-
descanso, alimentacéo, autocuidado, auto-organizacdo, num movimento constante
e progressivo de autonomia;

9. Reconhecer as sensacfes de seu corpo em momentos de alimentacéo,
higiene, brincadeiras e descanso.

> Interagiu com criancas de sua faixa etéria, de
diferentes faixas etarias e adultos nos diferentes momentos do
dia;

> Brincou em parque, patio, praga, jardim e
outros, em constante contato com a natureza;
> Demonstrou atitudes de cuidado,

solidariedade, empatia e afeto na interagcdo com criancas,
adultos e demais seres vivos;

> Demonstrou imagem positiva de si e confia em
sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios;

> Compartilhou os objetos em espacos internos e
externos com criancgas de diferentes faixas etarias e adultos;

> Comunicou-se com os colegas e adultos,
buscando compreendé-los e fazendo-se compreender;

> Percebeu que as pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas diferencas;

> Respeitou regras basicas e combinados de
convivio social na rotina e nas interac@es e brincadeiras;

> Resolveu conflitos nas interacfes e
brincadeiras, com a orientacdo do adulto;
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>

>

>

>

>

>

>

>

Participou com progressiva autonomia de
praticas cotidianas que contemplam experiéncias de sono-
descanso, alimentagéo, autocuidado e auto-organizacéo;
Reconheceu as sensacgdes do seu corpo em
momentos de alimentacgéo, higiene, brincadeiras e descanso;
Escolheu com os colegas ou sozinho uma
histdria para ser encenada/contada ou uma brincadeira, uma
cantiga, usando justificativas e argumentos ligados a seus
sentimentos;

Apoiou parceiros em dificuldades, sem
discrimina-los por suas caracteristicas;

Brincou de se esconder, de faz de conta, de
cuidar de animais domeésticos, de ouvir e contar historias, de
observar o ambiente, de colecionar objetos;

Vestiu fantasias, experimentando ser outras
pessoas e personagens de historias;

Aumentou sua autonomia para buscar, levar,
ir, voltar, pegar algo, segurar; guardar e outros;
Experimentou situacdes e materiais novos e
interagiu com seguranca.

Grupo Etario: CRIANCAS PEQUENAS (4 anos a 5 anos e 11 meses)

Campo de Experiéncia: “EU O OUTRO E O NOS”

Objetivos de Aprendizagem

Descritores de Avaliacéo

1. Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que 0s outros tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir;
2. Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades, | dia;

>

Interagiu com criancas de sua faixa etaria, de

diferentes faixas etarias e adultos nos diferentes momentos do
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reconhecendo suas conquistas e limitagdes;

3. Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de

participagao e cooperacao;

4. Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos;

5. Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar

as caracteristicas dos outros (crianca e adultos) com os quais convive;

6. Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas (locais e
regionais);
7. Usar estratégias pautadas no respeito muatuo para lidar com conflitos

nas interacdes com criangas e adultos;

8. Participar de praticas cotidianas que contemplem experiéncias de
descanso, alimentacao, autocuidado, auto-organiza¢cdo, num movimento constate e

progressivo de autonomia;

9. Valorizar regras do convivio social, construidas no grupo,

apresentando atitudes de respeito, solidariedade e cooperacao.

> Participou de jogos de regras e aprendeu a
construir estratégias de jogo;

> Demonstrou atitudes de cuidado,
solidariedade, respeito, empatia e afeto na interacdo com
criancas, adultos e demais seres Vivos;

> Respeitou regras basicas e combinados de
convivio social na rotina e nas interacdes e brincadeiras;

> Brincou em parque, péatio, praca, jardim e
outros, em constante contato com a natureza;

> Explorou brincadeiras de organizacéo social e
faz de conta;

> Pesquisou em casa suas tradi¢Ges familiares,
reconhecendo elementos de sua identidade cultural;

> Manifestou interesse e respeito por diferentes
culturas;

> Percebeu que as pessoas tém diferentes
sentimentos e maneiras de pensar e agir;

> Agiu de maneira independente, com confianga
em suas capacidades;

> Reconheceu suas possibilidades e limites;

> Ampliou as relagdes interpessoais, com
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atitudes de participacdo e cooperacao;

> Comunicou suas ideias e sentimentos a
criancas, adultos e grupos diversos, buscando compreendé-
los e fazendo-se compreender;

> Torceu a favor de um grupo, um time
esportivo, uma equipe musical, um grupo de gincana;

> Demonstrou valorizacdo das caracteristicas do
Seu corpo e respeito as caracteristicas das criangas e adultos
com 0s quais convive;

> Resolveu conflitos pautado no respeito mutuo;

> Participou de préticas cotidianas que
contemplam experiéncias de sono-descanso, alimentacao,
autocuidado, auto-organiza¢do com progressiva autonomia;

> Conseguiu manter organizados seus pertences.

20.4 Campo de experiéncia: Tracos, sons, cores e formas.

Grupo Etario: BEBES (0 até 1ano e 06 meses)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DESCRITORES DE AVALIACAO

1. Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do > Explorou sons produzidos utilizando o corpo
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ambiente, objetos da cultura local e elementos naturais da regido em que Vvive;

2. Tracar marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos
riscantes e tintas;

3. Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas, can¢@es, musicas e melodias.

ou objetos da cultura local e regional;

> Realizou tragos com diferentes suportes
usando instrumentos riscantes e tintas;

> Demostrou interesse e explorou, observou ou
produziu sons e expressdes por meio de seus gestos, corpo,
objetos e instrumentos musicais;

> Reagiu a sons e musicas por meio do
movimento corporal, ou batendo e chacoalhando objetos;

> Brincou com as possibilidades expressivas da
propria voz;

> Utilizou a seu modo tintas caseiras, guache,

aquarela em producdes visuais, ampliando possibilidades de
exploracdo de texturas e cores;

> Explorou material gréafico na criacédo de
garatujas e outras formas de expressao.

Grupo Etario: CRIANCAS BEM PEQUENAS (2 anos até 3 anos e 11 meses)

Campo de Experiéncia: “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

Obijetivos de Aprendizagem

Descritores de Avaliacéo

1. Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, objetos da
cultura local e elementos naturais da regido para acompanhar diversos ritmos
de musica;

2. Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulagédo
(argila, massa de modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos,
formas e volumes ao criar objetos tridimensionais;

3. Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em
brincadeiras cantadas, can¢@es, musicas, melodias e historias;

4. Brincar com materiais, objetos e brinquedos que remetam, déem
visibilidade e valorizem as diferentes culturas;

5. Expressar-se por meio de linguagens como a do desenho, da musica,
do movimento
corporal, do teatro, etc.

> Criou sons utilizando materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta,
encenagoes, criacbes musicais, festas, acompanhando
diversos ritmos;

> Participou de jogos musicais e explorou
formas de produzir som com o corpo;

> Identificou sons da natureza, tais como chuva,
animais, trovoes, entre outros, assim como da cultura, como
a voz, 0s instrumentos, o siléncio, entre outros;

> Cantou sozinho ou em grupo, partes de
cancdes ou as cangdes que ja conhece;
> Explorou diversas fontes sonoras na realizacao

de brincadeiras cantadas, can¢des, musicas, melodias e
historias;
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> Manipulou e explorou materiais variados
como argila, massa de modelar e melecas, explorando cores,
texturas, superficies, formas e volumes;

> Criou formas planas e com volume por meio
da escultura e modelagem;

> Expressou sensagdes conforme explorou o0s
materiais;

> Brincou com diversos materiais e objetos de
diferentes culturas;

> Expressou por meio do desenho, pintura,

colagem, da musica, do movimento corporal, do teatro, entre
outros;

Grupo Etario: CRIANCAS PEQUENAS (4 anos a 5 anos e 11 meses)

Campo de Experiéncia: “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

Objetivos de Aprendizagem

Descritores de Avaliacao

1- Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criacbes musicais,
festas;

2. Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e
timbre), utilizando-as em suas producdes sonoras e ao ouvir masicas e sons;

> Utilizou sons produzidos por materiais, objetos
e instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta,
encenacoes, criagdes musicais, festas.

> Reconheceu as qualidades do som, como:
intensidade, duracdo, altura e timbre;

3. Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais,
desenvolvendo o gosto, o cuidado e o respeito pelo processo de producgéo e
criacéo;

4. Conhecer diversidades de produgdes artisticas como pinturas,
desenhos, esculturas, fotografias, cinemas, construcgdes, etc;

> Contou histérias com modulagGes de voz,
objetos sonoros e instrumentos musicais;

> Utilizou sons em suas
brincadeiras;

producdes e

5. Desenvolver memoria musical através de repertério de obras de
diversos géneros, estilos, culturas;

6. Respeitar e cuidar dos objetos, obras, acervos produzidos
individualmente e em grupo, apreciando suas proprias producgdes e dos outros;

> Expressou-se por desenho, pintura, colagem,
dobradura, escultura, criando produgdes bi e tridimensionais;

> Explora diversas tecnicas de artes visuais
através desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura,
criando producdes bidimensionais e tridimensionais.

> Demonstrou interesse, cuidado, respeito por




7.0bservar elementos constituintes das linguagens visuais: ponto,
linha, forma, cor, volume, luz, textura, contrastes;

8. Valorizar a diversidade cultural, local e regional como elementos
integrantes da historia;

9. Reconhecer e conhecer as inter-relagdes entre os seres da natureza e
a importancia de cada um para o equilibrio ecol6gico no planeta terra;

10. Reconhecer e conscientizar-se da necessidade de se conservar e
preservar o meio ambiente sem desperdicios dos recursos naturais;
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seu processo de producao e criacao;

> Conheceu diversas producdes artisticas, como
pinturas, desenhos, esculturas, fotografias, construcoes, etc;

> Desenvolveu memdria musical, com obras de
diversos géneros, estilos e culturas;

> Respeitou e cuidou dos objetos, obras e
producgdes individuais ou coletivas, apreciando suas proprias
producdes e as dos outros, compreendendo-as;

11. Promover préticas de sustentabilidade com foco em experiéncias
Iudicas para adogdo de habitos saudaveis e sustentaveis;

12. Repensar as atitudes diarias e suas consequéncias no meio
ambiente em que

vivemos, bem como diferenciar a separacdo do lixo e sua reutilizacdo e
dando destino correto a0 mesmo;

> Observou elementos visuais como ponto,
linha, forma, cor, volume, luz, texturas, contraste, etc;

13. Despertar o interesse pelos diferentes tipos de leitura, producgdes
artisticas, masicas,

exposicdes de trabalhos produzidos valorizando trabalho de cada
crianca;

14. Criar produgdes com diferentes suportes e elementos graficos,
ampliando sua capacidade de desenho, pintura, amassadura, dobradura,
recorte, colagem, etc;

15. Utilizar recursos tecnoldgicos, tais como maquina fotografica, fi-
Imadora, microfone, aparelhos de som, gravadores, computadores, lousas
digitais, etc. para potencializar sua autoimagem e autoexpressao;

16. Conhecer, identificar e reconhecer tragos, cores e formas nas obras
de artistas e trabalhos artesanais de diferentes culturas;

> Demonstrou valorizacdo pela diversidade
cultural, local e regional,

> Criou e produziu com diferentes suportes e
elementos graficos, ampliando seu desenho, pintura,
amassadura, dobradura, recorte, colagem, etc;

> Utilizou recursos  tecnoldgicos para
autoimagem e autoexpressao;

> Identificou tragos, cores e formas nas obras de
artistas e trabalhos artesanais de diferentes culturas;

> Reconheceu a necessidade de se conservar e

preservar 0 meio ambiente sem desperdicios dos recursos
naturais;

> Realizou praticas de sustentabilidade com foco
em experiéncias ludicas para adocdo de habitos saudaveis e
sustentaveis.
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17. Utilizar-se dos elementos da natureza para explorar tracos, sons, > Utilizou préticas diferenciando a separagdo do
formas e cores, bem como desenvolver a valorizacdo e cuidado com préticas lixo e sua reutilizacdo, dando destino correto ao mesmo;
de sustentabilidade. > Utilizou-se dos elementos da natureza para

explorar tracos, sons, formas e cores, valorizando préaticas de
sustentabilidade.

20.5 Campo de experiéncia: Espaco, tempos, quant., relacdes e transformacaes.
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GRUPO ETARIO: BEBES (0 até 1 ano e 6 meses)

Campo de Experiéncia: “ESPACO, TEMPO, QUANTIDADE, RELACOES E TRANSFORMACOES”

o OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

DESCRITORES DE AVALIACAO

1. Explorar e descobrir as propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor, temperatura etextura);

2. Explorar relacGes de causa e efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover etc.) na interagdo com o mundo fisico;

3. Explorar o ambiente pela acéo e observagdo, manipulando,
experimentando e fazendo descobertas;

4. Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago por
meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos;

5. Manipular materiais diversos e variados para comparar as
diferencas e semelhancas entre eles;

6. Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas
interac@es e brincadeiras (em dangas, balancos, escorregadores etc.).

> Brinca livremente nos diferentes espagos das escolas e na
natureza;
> Explora objetos com formas e volumes variados, percebendo

propriedades como: luminosidade, cor, consisténcia, temperatura, textura,
cheiro, tamanho, etc.;

> Brinca com elementos da natureza, objetos, materiais e
brinquedos, produzindo edificagbes e montagens na tentativa de erro e acerto,
encaixando, empilhando, misturando, emparelhando, enchendo, esvaziando e
selecionando, etc.;

> Manipula elementos da natureza, objetos, materiais e
brinquedos, percebe algumas semelhancas e diferencas e faz pequenas
classificacdes;

> Manipula diferentes brinquedos e objetos, abrindo, fechando,

girando, colocando, tirando, encaixando, derrubando, deslocando e
descobrindo;

> Desloca-se livre em espacos planejados, enfrentando
obstadculos e observando, experimentando, rastejando, engatinhando,

caminhando, subindo, descendo, pulando, passando por cima, por baixo, etc.;

> Brinca com materiais com possibilidades de transformacéo,
como por exemplo: agua, areia, terra, argila, massa de modelar, “melecas”,
etc.;

> Explora alimentos, objetos e cheiros e amplia suas
experiéncias visuais, auditivas, gustativas e olfativas, comunicando e/ou
expressando suas sensacdes ao/a professor (a)/a e as outras criancgas;

> Participa de brincadeiras e interacbes com uso de
conhecimentos temporais, tais como: ontem, hoje, amanha, tarde, noite,
antes, agora, depois, etc;

> Comeca a se apropriar, por meio de gestos e/ou oralidade,
de alguns conceitos como: em cima, em baixo, perto, longe, frente, atras,
alto, baixo, grande, pequeno, leve, pesado, mole e duro, etc.
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> Acompanha corporalmente o canto da professora alterando o

ritmo e o timbre (alto, baixo, grave, agudo, etc.);

> Vivencia diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas

brincadeiras de roda, dancas, balangos, escorregadores e brincadeiras diversas;

> Participa de passeios de exploracdo e apreciacdo da

biodiversidade;

> Observa fotos e assiste e ouve pequenas filmagens dele(a)

mesmo(a) e dos(as) seus(uas) colegas;

GRUPO ETARIO: CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Campo de Experiéncia: “ESPACO, TEMPO, QUANTIDADE, RELACOES E TRANSFORMACOES”

o OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

DESCRITORES DE AVALIACAO

1. Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as
caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho);
2. Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e

fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva, fases da lua, bem como
fendmenos que ocorrem na regido em que vivem: enchentes,
enxurradas, neve, geada, granizo, vendavais, etc.);

3. Compartilhar, com outras criancgas, situacdes de cuidado
de plantas e animais nos espacos da instituicdo e fora dela;

4, Identificar relacdes espaciais (dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e
depois);

5. Classificar objetos, considerando determinado atributo
(tamanho, peso, cor, forma etc.);

6. Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes,
durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa,
devagar);

7. Contar oralmente objetos, pessoas,
contextos diversos;

8. Registrar com numeros a quantidade de criancas
(meninas e meninos, presentes e ausentes) e a quantidade de objetos
da mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

livros etc., em

> Brinca livremente nos diferentes espacos das escolas e na
natureza, explorando 0s mesmos;

> Interage nos momentos de rotina, chamada, calendario,
etc;

> Brinca com elementos da natureza, objetos, materiais e

brinquedos, produzindo edificagdes e montagens na tentativa de erro e
acerto, encaixando, empilhando, misturando, emparelhando, enchendo,
esvaziando e selecionando, etc.;

> Constréi brinquedos utilizando elementos da natureza e
materiais ndo estruturados;
> Explora objetos de véarios formatos e tamanhos, com

intencionalidade, a partir de suas propriedades, classificando conforme
tamanho, textura e massa;

> Resolve problemas cotidianos, como divisdo de materiais,
desenvolvendo nogdes de dire¢do, quantidade, tempo, etc;

> Compreende alguns conceitos temporais;

> Constroi e experimenta diferentes percursos, conhecendo
algumas regras de transito;

> Aprende e constréi hipbtese sobre os fendmenos naturais;

> Constréi  hiplteses e moderadamente apropria-se de

conhecimentos cientificos sobre os fendmenos causados pela degradacéo da
natureza;
> Observa animais e reproduz 0s seus sons, descreve seu
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fisico (pelagem, forma do corpo), alimentacéo e habitat;

> Observa fotos e assiste e ouve pequenas filmagens dele (a)
mesmo(a) e dos(as) seus(uas) colegas;

> Participa de passeios de apreciacdo e exploracdo da
biodiversidade natural e diferentes seres vivos;

> Participa da producao de receitas culinarias;

> Nomeia partes do préprio corpo, compara e entende as
diferengas corporais entre meninos e meninas;

> Brinca de medir espagos, materiais e objetos presentes em
seu cotidiano;

> Utiliza a contagem em diversas situagdes cotidianas em
contextos significativos;

> Explora tragos e formas utilizando os materiais e
procedimentos do fazer pléstico.

GRUPO ETARIO: CRIANCAS PEQUENAS (4 a 5 anos e 11 meses)

Campo de Experiéncia: “ESPACO, TEMPO, QUANTIDADE, RELACOES E TRANSFORMACOES”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM ‘ DESCRITORES DE AVALIACAO
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1. Estabelecer relagcbes de comparacdo entre objetos,
observando suas propriedades;
2. Observar e descrever mudancas em diferentes

materiais, resultantes de acbGes sobre eles, em experimentos
envolvendo fendmenos naturais e artificiais;

3. Identificar e selecionar fontes de informacdes, para
responder a questbes sobre a natureza, seus fendmenos, sua
conservacgao, assim como as causas e consequéncias de fendémenos
caracteristicos de sua regido (enchentes, enxurradas, neve, geada,
granizo, vendavais, etc.);

4, Registrar observagdes, manipulacdes e medidas,
usando multiplas linguagens (desenho, registro por numeros ou
escrita espontanea), em diferentes suportes;

5. Classificar objetos e figuras de acordo com suas
semelhancas e diferencas;
6. Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e

desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e da sua
comunidade;

7. Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e
identificar o antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia.

8. Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo
graficos basicos;

9. Vivenciar e explorar experiéncias com dinheiro,
moedas de troca em brincadeiras;

10. Identificar propriedades geométricas de objetos e

figuras como formas, tipos de contorno, bidimensionalidade,
tridimensionalidade, faces planas, lados retos, etc;

11.  Estabelecer atitudes de respeito e preservacdo a vida
e ao meio ambiente, valorizando a manutencdo e preservacao dos
espagos coletivos e do meio ambiente.

> Constr6i  brinquedos e demonstra grande criatividade
utilizando elementos da natureza e materiais ndo estruturados;

> Utiliza diferentes instrumentos de medi¢do convencional e
ndo convencional para estabelecer distancias, comprimento e massa;

> Explora relagdes de peso, tamanho e volume de formas bi ou
tridimensionais, percebendo a transformacéo do espago;

> Classifica brinquedos e objetos conforme tamanho, textura e
massa, de acordo com suas semelhancas e diferencas;

> Desenha e interpreta imagens de objetos a partir de diferentes
pontos de vista;

> Amplia sua compreensdo de conceitos temporais;

> Brinca em situagdes que envolvem nimeros e quantidades,

demonstrando conhecimentos acerca da escrita de nimeros e respectivas
quantificacoes;

> Vivencia experiéncias que envolvem dinheiro;

> Comunica quantidades e nimeros, de forma oral e escrita;

> Soluciona problemas
envolvendo nogBes geométricas, espaciais e de medidas;

> Constréi e experimenta diferentes percursos, conhecendo regras
de trénsito;

> Participa de passeios de apreciacdo e exploracdo da
biodiversidade natural e diferentes seres vivos;

> Explica fendmenos e elementos naturais, estabelecendo

regularidades, relacionando-os a necessidade dos humanos por abrigo e
cuidados basicos;

> Constréi hipéteses e apropria-se de conhecimentos cientificos
sobre os fendbmenos causados pela degradacéo da natureza;
> Demonstra respeito com relacdo a vida e ao meio ambiente,

assim como cuida e preserva 0s espacos coletivos, materiais e brinquedos, com
atitudes zelosas;

> Relata com coeréncia fatos importantes como: seu
nascimento, idade, seu deenvolvimento, assim como um pouco da histéria de
seus familiares e de sua comunidade;

> Demonstra senso critico;Participa da producdo de receitas
culindrias, com nocdo dos procedimentos e quantidades.
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21. ASPECTOS ESSENCIAIS PARA IMPLEMENTACAO DO

CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

Neste novo ordenamento curricular do movimento nos Estados e Municipios a partir
da aprovacdo da nova Base Nacional Comum Curricular (2017), bem como dos documentos
locais, regionais e territoriais € necessario pensar nos aspectos essenciais para implementacdo
de um curriculo para a Educacao Infantil que assegure as aprendizagens necessarias a cada

grupo etario, bem como, a interacdo e transi¢do com demais niveis da educacdo basica.

Neste sentido, durante as formacdes continuadas de professores da regido da AMOSC
(de 2014 a 2019), grupos de trabalhos e grupo de revisdo e redatores, reforcamos alguns
pontos importantes a serem considerados durante a trajetéria de intencificacdo da
implementacdo do Curriculo Regionalizado, o qual foi elaborado por muitas maos que no seu
dia a dia fazem a educacdo infantil acontecer em seus espacos locais. Citamos algumas

prioridades relevantes a serem observadas:

e Buscar aprofundamento sobre como ocorre o desenvolvimento infantil;

e Atrticular os direitos, campos, objetivos e experiéncias de aprendizagem e
desenvolvimento durante o processo de planejamento;

e Construir um percurso das criangas, aliando intencdo do professor com necessidades,
desejos e curiosidades das criancas;

e Elaborar um planejamento cotidiano prescritivo e narrativo;

e Avaliar durante o processo, elegendo pautas de observacdo e organizando a
documentacao pedagdgica;

e Atrticular o curriculo com os tempos, 0s espacos, 0s materiais e as interagoes;

e Buscar contato e interagdo com a natureza;

e Promover brincadeiras, interacOes e exploracoes;

e Construr a identidade e subjetividade da crianca;

e Despertar e auxiliar na autonomia da criancga;

e Buscar articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com conhecimento que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cinetifico e tecnoldgico;

e Interagir entre as idades;

e Promover o pertencimento cultural;



154

e Promover relagdes intergeracionais;
e Garantir os direitos e aprendizagem nos processos pedagogicos com as
criangas;Buascar a interacao e parceria entre a escola, familia e comunidade;

e Promover grupos de estudos e discussdes na escola (formacdo pedagogica nas escola).

Enfim, reforcamos algumas iniciativas e aspectos importantes a serem observados
durante o processo de intensificacdo da implementacdo do Curriculo da Educacdo Infantil
para 0s proximos anos na mediacdo das praticas pedagogicas garantindo aprendizagens

significativas e comprometidas com a formacéo integral das criancas.
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22. CAMINHO DO CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL E

DO ENSINO FUNDAMENTAL

Vale ressaltar neste documento que a iniciativa de elaboracdo do Curriculo da
Educacdo Infantil iniciou ainda em 2013 a partir das discussdes nos Foruns de Educacdo
Infantil e posteriormente em 2015 através do processo de formacgdo continuada de professores
da regido da AMOSC. Esta definicdo foi demandado pelo Colegiado de Secretarios
Municipais de Educacdo e pelos professores da regido que atuam na Educacdo Infantil. A
partir deste ano, como ja mencionado na apresentacdo do documento, foi realizado grupo de
trabalho para estudo de textos, legislagdes e outros documentos que no decorrer do processo
foi multiplicado junto aos professores em seus municipios e nos polos organizados de
formacdo. Este processo foi coordenado pelo setor de educacdo da associacdo, grupo de
trabalho da educacdo infantil sob a consultoria da professora Claudia Cruz. O documento
denominado inicialmente de “Diretriz Curricular da Educagao Infantil da regido da AMOSC”
foi finalizado em 2016, utilizando como fonte a BNCC preliminar e outros documentos

orientadores da educacdo infantil.

Posterior ao processo de finalizacdo do curriculo, se deu a continuidade da formacao
continuada para implementacdo do documento. No percurso deste processo a BNCC foi
aprovada no final de 2017. Em 2018 durante formagao de professores atualizamos o “Mapa da
Organizacdo Curricular da Educacao Infantil” e em 2019 a revisdo de todo documento, tendo
em vista que o Estado de Santa Catarina também promoveu semiarios de discussdes,
elaboragdo e aprovagdao do documento “Curricular Base da Educagdo Infantil e do Ensino

Fundamental de SC”.

Em paralelo ao trabalho de formacédo e revisdo do documento da Educacao Infantil
também ocorreu o processo de formacdo continuada de professores do Ensino Fundamental
de 2017 a 2019. Processo este que desencadeou na elaboragdo de um documento curricular
regional do Ensino Fundamental que iniciou em 2018 a 2019. Este trabalho contou com a
colaboracdo de duas universidades da regido: Universidade Comunitaria de Chapeco
(UNOCHAPECO) e Universidade da Federal da Fronteira Sul (UFFS). Neste trabalho foi
instituindo grupos de trabalho para elaboragédo do documento curricular com a participagéo de
professores especialistas e professores das escolas da Rede Municipal de Ensino da regido da
AMOSC.
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Considerando este processo de elaboracdo do Curriculo da Educacao Infantil e do
Curriculo do Ensino Fundamental iniciado em tempos diferenciados, ressaltamos que ndo ha
um tempo habil para integrar os dois documentos em unico formato neste ano de 2019, tendo
em vista, que aprovacdo dos dois documentos, passara pela apreciacdo e aprovacdo dos
Conselhos Municipais de Educacao entre os meses de novembro e dezembro do presente ano.

Desta forma, fica o compromisso e afirmacdo de que a integracdo dos dois
documentos poderd ser realizada no periodo de monitoramento e avaliagdo/revisdo dos
mesmos em tempo a ser definido pelos grupos de trabalho em consonancia com os Conselhos

Municipais de Educacédo da Regido.



157

REFERENCIAS

ALVES, L. P; ANASTASIOU, L. das G. C. (org). Processos de ensinagem na
universidade: pressupostos para estratégias de trabalho em aula. 6. Ed. Joinville:
UNIVILLE, 2006.

AMARAL, A. C. T. A infancia pequena e a construcdo da identidade étnico- racial na
Educacao Infantil. Projeto de Tese defendido em qualificacdo de Doutorado. Curitiba:
Universidade Federal do Parand, 2012.

ANDRADE, Cyrce. et al. Brincar: o brinquedo e a brincadeira na infancia. Sdo Paulo, SP:
CENPEC. 20009.

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Trad. Dora Flaksman. 22 edic&o.
Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1981.

ARRIBAS, Teresa Lleixa et. Col. Educacdo Infantil: desenvolvimento, curriculo e
organizacao escolar. Porto Alegre / RS: Atmed Ed., 2004.

BANDEIRA, Pedro. Mais respeito, eu sou criancga. 2° Ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009.
BARBOSA, Maria Carmen Silveira. O desafio da pesquisa com bebés e criangas bem
pequenas. UFRGS / CNPq, 2012.

. Préticas cotidianas na educacao infantil. MEC, Brasilia, 2009.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; HORN, Maria da Graga Souza. Projetos pedagdgicos
na educagéo infantil. — Porto Alegre : Artmed, 2008.

. A rotina nas pedagogias da educacdo infantil: dos binarismos a complexidade.
UFRGS, 2006.

. Por amor e por forca: rotinas na educagéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006.

. Projeto de cooperacdo técnica MEC e UFRGS para construcdo de orientacdes
curriculares para a educacdo infantil praticas cotidianas na educacao infantil - bases
para a reflexdo sobre as orientac@es curriculares, Brasilia, 2009.

, M. C. S.; HORN, M. G. S. Organizacdo do espago e do tempo na escola infantil. In:
CRAIDY, C.; KAERCHER, G. E. Educacéo Infantil. Pra que te quero? Porto Alegre:
Artmed, 2001, p. 67-79.

BARROS, Maria Isabel Arnaldo. Desemparedamento da Infancia: a escola como lugar de
encontro com a natureza. Rio de Janeiro: Alana, 2018.

BARROS, Manoel de. Memodrias inventadas: as infancias de Manoel de Barros. Sdo
Paulo: Editora Planeta do Brasil. 2008.



158

BECCHI, E. Os personagens da creche. In: BECCHI, E. Ideias orientadoras para a creche:
a qualidade negociada. Campinas: Autores Associados, 2012, p. 02-19 (Col. Formacdo de
professores. Série Educacgdo Infantil em Movimento).

BENZONI, Isabella. Documentare? Si, grazie. Maggioni Lino: Edizione Junior, 2001.

BONDIOLI, Anna; MANTOVANI, Susanna. Manual de Educacéo Infantil: de 0 a 3 anos.
Porto Alegre: Artmed, 1998.

. (1998) apud FOCHI, Paulo Sergio. Ludicidade, continuidade e significatividade nos
campos de experiéncia. In: FINCO, Daniela, BARBOSA Maria Carmen Silveira e FARIA
Ana Lucia Goulart de. (orgs). Campos de experiéncias na escola da infancia:
contribuicdes italianas para inventar um curriculo de educacdo infantil brasileiro.
Campinas, SP: EdicGes Leitura Critica, 2015. 276 p.

BORBA, A. M. O brincar como um modo de ser e estar no mundo. In: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos,
Ministério da Educacdo, Ministério da Justica, UNESCO, 2006.

. Conselho Nacional de Educacdo. Resolugcdo n® 5, 17 de dezembro de 2009:
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil. Brasilia, 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacao
Fundamental. Referencial curricular nacional para a educacao infantil. Brasilia, 1998.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Ministério da Educac&o.
Conselho Nacional da Educacdo. Resolucdo CNE/CEB 5/2009. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Sec¢éo 1, p. 18,2009

. Direitos Humanos de Criangas e adolescentes. 20 anos de Estatuto. Secretaria dos
Direitos Humanos, Brasilia, 2010.

. Lei do Estatuto da Crianca e do Adolescente. ECA, n° 8.069, de 13 de julho de
1990. Brasilia: Camara Federal, 1990.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. LDBEN, n° 9.394. Brasilia:
Camara Federal, 1996.

. Brinquedos e Brincadeiras de creche. Manual de orientacdo pedagdgica.
Brasilia: MEC/SEB, 2012.

. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. 2. ed.
Atualizada. Secretaria de Educacdo Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 2002.

. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Historia
e cultura africana e afro- brasileira na educagdo infantil. Ministério da Educagéo.
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. -- Brasilia:
MEC/SECADI, UFSCar, 2014.



159

. Politica Nacional de Educacéo Especial. Brasilia: MEC/SECADI, 2008.

. Decreto n° 6.949, 25 de agosto de 2009, promulga a Convencao Internacional
sobre os Diretos das Pessoas com Deficiéncia — ONU. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
2009.

. Educacéo Infantil: Subsidios para construcdo de uma sistematica de avaliacao.
GT/MEC, Brasilia, 2012.

.Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. Secretaria de Educacéo
Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Saberes e praticas da inclusdo na educacéo infantil, Brasilia: MEC/SEB, 2004.

. Coordenadora da Educacédo Infantil. Projeto leitura e escrita na educacgédo
infantil. Brasilia: MEC/COEDI, 2017.

. Parametros Basicos de Infra-estrutura para instituicbes de Educacéo Infantil.
Brasilia: MEC/2006.

. Parametros de Qualidade para a Educacéo Infantil (MEC/2006).

. Plano Nacional de Educacé@o. PNE n° 10.172 de 2010. Brasilia: Senado Federal,

2001.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
Brasileira de Educacéo. [online]. 2002, n.19, pp.20-28.

CAMPQOS, Maria Malta. Educar e cuidar: questdes sobre o perfil do profissional de educacédo
infantil. In: MEC/SEF/Coedi. Por uma politica de formacédo do profissional de educacéao
infantil. Brasilia: MEC/SEF/Coedi, 1994.

, A formagdo de professor para criangas de 0 a 10 anos: Modelos em debate.
Educacdo & Sociedade, ano XX, n° 68, p. 126-142. Dezembro/1999.

. Avaliacdo, pesquisa, educacao e infancia. In: MEC IV Simpdsio Latino-Americano
de Atencéo a Crianca de 0 a 6 anos. Brasilia, 1996.

CHRUN, Salete G. de Lima. Formacéo de Professores da Educacéo Infantil do Parana:
Politicas e legislacdo educacionais (1961-1996). 2009, 90 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”- UNESP, SP, Marilia,
20009.

DIECKERT, J. Prefacio: Criatividade e educacéo fisica no Brasil. In: TAFFAREL, C. N. Z.
Criatividade nas aulas de Educacdo Fisica. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1985.

DRAGO, Rogério. Inclusédo na educacéo infantil. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2011.

FARIA, Ana Lucia Goulart de e Sueli Amaral Mello. Territorios da Infancia: linguagens



160

tempos e relagdes para uma pedagogia para as criancas pequenas. Araraquara. Editora
Jungueira & Marin. 22 edicdo 2009.

, Ana Lucia Goulart de. Da escola materna a escola da infancia: a pré- escola na Italia
hoje. Cadernos Cedes: Grandes Politicas para os Pequenos. Educacao Infantil, Floriandpolis,
n. 37, p. 63100, 1995.

FEDRIZZI, Beatriz. A organizacdo espacial em patios escolares grandes e pequenos.
Projeto do Lugar, Rio de Janeiro, PROARQ, v. 1, p. 221-229, 2002.

FILGUEIRAS, I. P. A crianca e 0 movimento: questdes para pensar a pratica pedagdgica na
educacdo infantil e no ensino fundamental. Revista do Instituto Avisa L4, S&o Paulo, n.11,
p.11-19, jul. 2002.

FRONCKOWIAK, A; RICHTER, S. A dimensdo ética da aprendizagem na infancia.
Reflexdo e acdo, Santa Cruz do Sul, v. 13, n. 1, p. 91-104, jan./jun. 2005.

FOCHI, Paulo Sergio A didatica dos campos de experiéncia Patio Educacgdo Infantil: Revista
Pedagdgica, Porto Alegre: n. 49, p. 3. Outubro 2016.

GALEANO, Eduardo. O livro dos abracos. Porto Alegre, LPM, 2002.

GARANHANI, Marynelma Camargo; MORO, Vera Luzia. A escolarizacao do corpo infantil:
uma compreensdo do discurso pedagdgico a partir do século XVII. Educar em Revista,
Curitiba, n. 16, p. 109-119, 2001.

. A Educacéo Fisica na escolarizacdo da pequena infancia. Pensar a Pratica: Educacao
Fisica e Infancia. Revista da Po6s-Graduacdo da Faculdade de Educacdo Fisica —
Universidade Federal de Goias. Goias: UFG, vol5, p.106-122, jul./jun. 2001- 2002.

. A motricidade nos estudos da educacdo infantil no Brasil: uma analise da producdo
tedrica na &rea da educacdo (1983-1998). Revista Paranaense de Educacao Fisica, Curitiba,
v.1,n. 2, p.31-39, nov. 2000.

. O corpo em movimento na Educacdo Infantil: uma linguagem da crianca.
Universidade Federal do Parang, 2010.

JABLON, J. R.; DOMBRO, A. L; DICHTELMILLER, M. L. O poder da observagao do
nascimento aos 8 anos.Traducdo: Ronaldo Cataldo Costa. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

KUHLMANN Jr., Moysés. Sobre a histéria da infancia. In: FARIA FILHO, L. M.(Org.). A
infancia e sua educacdo: materiais, praticas e representacfes (Portugal e Brasil). Belo
Horizonte: Auténtica, 2004, p.15-33.

LEONTIEV, Alexis N.. O desenvolvimento do psiquismo. Tradugdo Manuel Dias Duarte. 3.
ed. Lisboa: Horizonte Universitario, 1978.

. Os principios psicoldgicos da brincadeira pré-escolar. In: VYGOTSKY, Le
Semenovich; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEV, Alexis N. Linguagem,



161

desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: icone, 1988.

LURIA, A. R. Pensamento e linguagem: as ultimas conferéncias de Luria. Trad. Diana M.
Lichtentein e Mario Corso. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.

. A. R.;; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o
Paulo, 1990.

MALAGUZZI, L. Histéria, idéias e filosofia béasica. In. EDWARDS, et al. As Cem
Linguagens da Crianca — A abordagem de Reggio Emilia na Educacdo da Primeira
Infancia. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

. apud Zuccoli, Franca. As indicagdes nacionais italianas: campos de experiéncia e
arte. In: FINCO, Daniela, BARBOSA Maria Carmen Silveira e FARIA Ana Lucia Goulart de.
(orgs). Campos de experiéncias na escola da infancia: contribuicGes italianas para
inventar um curriculo de educacdo infantil brasileiro. Campinas, SP: Edicbes Leitura
Critica, 2015. 276 p.

MELLO, S. A. Contribuicdes de Vigotski para a Educacao Infantil. In: MENDONCA, S. G.
L., MILLER, S. (org.) Vigotski e a escola atual: fundamentos tedricos e implicagdes
pedagogicas. Araraquara-S&o Paulo, Junqueira e Marin, 2006. p. 181-192.

. Algumas Implicacdes Pedagogicas da Escola de Vygotsky para a Educacdo
Infantil. Pro-posi¢des, Campinas, v. 10, n. 1, p. 16-27, 1999.

NUNES, Terezinha. A experiéncia ingles". In. MENEZES, Luis Carlos de
(org.). Professores: Formacéao e profissdo. Campinas: Autores Associados /Nupes/Unesco,
1996, pp. 87-119.

OLIVEIRA FORMOSINHO, J. O desenvolvimento profissional das educadoras de
infancia: entre os saberes e os afectos, entre a sala e o mundo. In: MACHADO, A. L. de
A. (org.), 2008.

OLIVEIRA, N. R. C. O espaco do corpo na educacgao da infancia. Conexoes, v. 6, n. 1, p.
1-
13, 2008.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Campos de Experiéncias: Efetivando Direitos e
Aprendizagens na Educacao Infantil. MEC: Brasilia, DF, 2018.

. O Curriculo na educacao infantil. O que propde as novas diretrizes curriculares
nacionais. Belo Horizonte, 2010.

. A Brincadeira e o desenvolvimento infantil: implicacdes para a educacdo em creches
e pré-escolas. Motrivivéncia. Floriandpolis, Ano VIII, n. 9, p. 136-145, dez. 1996.

. Educacéo Infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

PASCAL, Christine e BERTRAM, Anthony. A educacdo de criangas pequenas e de seus
professores em trés paises europeus”. In: ROSEMBERG, Fulvia e CAMPOS, Maria M.



162

(org.). Creches e préescolas no Hemisferio Norte. 22 ed. S&o Paulo: Cortez/Fundacédo Carlos
Chagas, 1998, pp. 279-298.

PESSOA, Fernando. O guardador de rebanhos e outros poemas: Poesia completa de
Alberto Caeiro. Coleccdo Novos Caminhos, 2006.

QUINTANA, Mario. Lili inventa o mundo. Rio de Janeiro: Global, 2005.

SANTA CATARINA. Versao final do Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense. Floriandpolis: Secretaria de Estado da Educacdo,
2019. 476 p.

SANTA CATARINA. Governo do Estado. Secretaria de Estado da Educacdo. Proposta
Curricular de Santa Catarina: formacéo integral na educacdo bésica. Floriandpolis, 2014.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA. Manual de orientagdo: Beneficios da
natureza no desenvolvimento de criancas e adolescentes. SBP, 2019.

ZUCCOLI, Franca. As indicacGes nacionais italianas: campos de experiéncia e arte, In:
FINCO, Daniela, BARBOSA Maria Carmen Silveira e FARIA Ana Lucia Goulart de. (orgs).
Campos de experiéncias na escola da infancia: contribuicdes italianas para inventar um
curriculo de educacdo infantil brasileiro. Campinas, SP: Edi¢des Leitura Critica, 2015. 276 p.

VIGOTSKI, L. S. A. R. Estudos sobre a histéria do comportamento humano:simios,
homem primitivo e crianca. Porto Alegre: Arte, 1996.

. A formacéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

WALLON, Henri. Psicologia e educacao da infancia. Lisboa: Editorial Estampa, 1981.



O ASSOCIAGAO DOS MUNICIPIOS DO OESTE DE SANTA CATARINA



